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RESUMEN

Esta investigacion tuvo como objetivo principal aplicar un "Programa de formacion en inglés
como lengua extranjera para mejorar la comprension lectora literal de los estudiantes de la IE.
Juan Pablo II" en el C.P. Segue del distrito de Cochabamba, provincia de Chota. El problema
identificado es insuficiencias en el proceso formativo del inglés como lengua extranjera limita
la comprension lectora literal. Se identificaron las causas que contribuyen a la dificultad en la
comprension lectora, tales como la falta de contextualizacion integral en el proceso de
ensefianza del inglés y una insuficiente fundamentacion practica que impide a los estudiantes
reconocer informacion literal en los textos. Estos hallazgos subrayaron la necesidad de

investigar el objeto de la investigacion, el proceso formativo del inglés como lengua extranjera.

La investigacion adoptd un enfoque mixto, aplicada y utilizé un disefio pre-experimental. La
muestra incluy6 a 12 estudiantes y 6 docentes, a quienes se les aplicaron instrumentos para
evaluar el nivel de comprension lectora literal. Los resultados del pre test mostraron una
tendencia negativa en cada dimension de la variable dependiente. No obstante, tras la
implementacion del programa formativo, el post test reveld mejoras significativas,
demostrando asi la efectividad y relevancia del programa en la mejora de la comprension
lectora literal. En tal sentido, se sugiere continuar con la implementacién del programa en otros
contextos educativos y realizar ajustes segun las necesidades especificas de cada grupo de
estudiantes. Ademas, se recomienda promover la capacitacion continua de los docentes en

estrategias de ensefianza del inglés que fortalezcan la comprensién lectora literal.

Palabras clave: Programa, lectura, comprension, literal, aprendizaje
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ABSTRACT

The main objective of this research was to implement a "Training program in English as a
foreign language to improve the literal reading comprehension of students of the IE. Juan Pablo
I1" in the C.P. Segue of the district of Cochabamba, province of Chota. The problem identified
is that inadequacies in the formative process of English as a foreign language limit literal
reading comprehension. The causes that contribute to the difficulty in reading comprehension
were identified, such as the lack of comprehensive contextualization in the English teaching
process and an insufficient practical foundation that prevents students from recognizing literal
information in texts. These findings underlined the need to investigate the object of the

research, the formative process of English as a foreign language.

The research adopted a mixed, applied approach and used a pre-experimental design. The
sample included 12 students and 6 teachers, to whom instruments were applied to evaluate the
level of literal reading comprehension. The results of the pre-test showed a negative trend in
each dimension of the dependent variable. However, after the implementation of the training
program, the post-test revealed significant improvements, thus demonstrating the effectiveness
and relevance of the program in improving literal reading comprehension. In this regard, it is
suggested to continue with the implementation of the program in other educational contexts
and make adjustments according to the specific needs of each group of students. In addition, it
is recommended to promote the continuous training of teachers in English teaching strategies

that strengthen literal reading comprehension.

Keywords: Program, reading, comprehension, literal, learning
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. INTRODUCCION

1.1. Realidad Problematica

El inglés es el idioma de mas empleado en todo el planeta con méas de 1.400 millones de
hablantes. De esta esta cifra, 380 mil lo tienen como lengua materna, en tanto, mas del 70% lo
ha aprendido como segunda lengua, segun Statista (2023). Es la lengua internacional comin
de comunicacion en el campo cultural, empresarial, cientifico y educativo; por lo mismo, se ha
convertido en una clave esencial para la formacion educativa holistica que permita tener mas
oportunidades de desarrollo y éxito en la vida. Es por ello que, desde el campo educativo, se
ha insertado la ensefianza del idioma inglés en las distintas mallas curriculares a nivel global

como parte de las areas basicas de estudio.

En ese sentido, la lectura es y serd siempre un medio importantisimo de aprendizaje de otro
idioma; favorece al incremento del Iéxico, al mismo tiempo que promueve el razonamiento, la
creatividad. William Grabe (2009) destaca la importancia de la lectura intensiva en el proceso
de adquisicién de un segundo idioma. En su investigacion, Grabe argumenta que la lectura
intensiva, que implica un analisis detallado de los textos y una atencion minuciosa a la
estructura gramatical y el vocabulario, juega un papel crucial en la mejora de la competencia
linguistica. Segun Grabe, este enfoque permite a los estudiantes desarrollar una comprension
profunda de las estructuras del idioma y adquirir un control méas preciso sobre el uso del
vocabulario y las construcciones gramaticales. La lectura intensiva, al enfocarse en la precision
y el detalle, facilita una comprension mas profunda del contenido y contribuye

significativamente al desarrollo de habilidades linguisticas avanzadas.

Para lograr la comprension de textos en el area de inglées, intervienen distintos procesos tales
como, el descifrado de las palabras, el significado del texto, el contexto y las perfectivas del
lector. Sin embargo, debido a distintos factores como los conocimientos previos del que lee y
metodologia tradicional docente esta competencia no es desarrollada pertinentemente y no se
alcanza los niveles basicos esperados. En el &mbito internacional, existe una gran brecha para
lograr mayor motivacion e interés de estudiantes en edad infantil, nifiez y adolescencia por la
lectura como recurso imprescindible de aprendizaje de un segundo idioma. El Banco Mundial

y UNICEF (2022), informaron que en América Latina se evidencié un bajo nivel de
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comprension lectora, siendo aln mas preocupante tras la crisis sanitaria del COVID 19 que
conllevo a que las clases presenciales se vean suspendidas y de acuerdo con los resultados de
aprendizaje se ha retrocedido 10 afios revelando que un promedio de 100 mil nifios no alcanzara
el nivel minimo de competencia en lectura llamando a esta situacion “pobreza de aprendizaje”.
Segun los datos recopilados por PISA 2022, la region enfrenta serias dificultades en cuanto a
la habilidad de los estudiantes para comprender textos. Los resultados indican que una
proporcion considerable de alumnos no alcanza los niveles basicos esperados en comprension
lectora. Este panorama subraya la falta de preparacion adecuada de los sistemas educativos
para cultivar habilidades esenciales de lectura, lo cual repercute negativamente en el
desempefio académico individual y en la capacidad futura de los estudiantes para integrarse
eficazmente en la sociedad y la economia global. Los desafios identificados incluyen la escasez
de recursos adecuados como la necesidad de una mejora en la capacitacion pedagégica de los
profesores en métodos efectivos de ensefianza de lectura, y las disparidades en el acceso una
formacion educativa de calidad en diversos entornos socioecondémicos y geograficos dentro de

la region.

Lo sefialado por EF English Proficiency Index (2023), varios paises de Latinoamérica muestran
un bajo desarrollo en competencias de lectura en inglés. El indice sefiala que naciones como
México, Brasil, Argentina, Per( exhiben niveles significativamente inferiores de habilidades
lectoras en inglés en comparacion con otras regiones del mundo. Estas deficiencias sugieren
desafios persistentes en la preparacion lingiistica de la poblacion para enfrentar demandas
globales, afectando potencialmente la competitividad internacional y las oportunidades de
desarrollo profesional en un contexto globalizado.

Calvo (2021) se centra en los desafios y las perspectivas de la ensefianza del inglés en
Sudamérica en el siglo XXI. Segun su estudio, la competencia en inglés sigue siendo una
preocupacion fundamental en la region, afectando directamente la habilidad de los estudiantes
para comprender textos literales. Calvo destaca la necesidad de estrategias efectivas y
programas educativos adaptados a contextos especificos, donde la comprension lectora en

inglés puede ser un factor determinante para el éxito académico y profesional.

Ramos y Vargas (2022) profundizan en las dificultades especificas enfrentadas por estudiantes
en contextos rurales de Sudamérica para comprender textos en inglés. Su investigacion
evidencia como estas barreras linguisticas pueden perpetuar desigualdades educativas

significativas, especialmente en instituciones del &mbito rural. La falta de estrategias efectivas
17



y programas adaptados a las necesidades locales contribuye a mantener niveles insuficientes
de comprension lectora literal en inglés, perpetuando asi ciclos de bajo rendimiento académico

y limitando las oportunidades de desarrollo personal y profesional de los estudiantes.

Segun el estudio Language Experience de la startup chilena Poliglota (2020), se encontr6 que
el 72% de los chilenos tienen habilidades béasicas en inglés, mientras que solo el 2% domina el
idioma, ubicando al pais en el puesto 46 de 88 paises a nivel mundial en términos de

competencia en inglés.

De otro lado, Smartick (2022) valud el nivel de comprensién lectora en cinco paises: Espafia,
Chile, Colombia, México y Peru. Segun los resultados, Pert enfrenta desafios significativos en
comparacion con los otros paises analizados, ubicandose en un lugar inferior en términos de
comprension lectora. Este hallazgo subraya una problematica persistente en el sistema
educativo peruano, donde la habilidad de los estudiantes para entender y analizar textos escritos
en diversos contextos es notablemente menor en comparacion con sus pares en los paises

evaluados.

En el ambito nacional, English Proficiency Index (2023), revela que el Peru enfrenta desafios
significativos en cuanto al dominio y aptitud del inglés en comparacion con otros paises
evaluados. Este estudio revela una brecha considerable entre Per( y sus pares, destacando la
necesidad urgente de mejorar las competencias linguisticas en inglés para mantenerse

competitivos globalmente.

Segun los resultados més recientes de la prueba PISA (2022), se observa que el nimero de
estudiantes peruanos con bajo rendimiento en lectura es el doble del promedio registrado en
los paises pertenecientes a la Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmicos
(OCDE). Esta diferencia sustancial subraya de manera contundente los desafios actuales en el

sistema educativo del Peru.

De la misma manera, a pesar de la falta de estudios recientes sobre la comprension de textos
en inglés, el altimo informe del British Council (2015) reveld una situacion preocupante en
Per(. Segun este estudio, la mayoria de los estudiantes que completaron su educacion basica
no habian recibido ensefianza formal de inglés, lo que ha resultado en un nivel deficiente de
comprension lectora entre los adolescentes. Esta carencia educativa representa un obstaculo
significativo para el desarrollo integral de habilidades linglisticas en inglés, por lo tanto, el

nivel de comprension lectora en los adolescentes, es mas que deficiente y limita las
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oportunidades de los jovenes peruanos en un contexto mundial cada vez mas interconectado y

competitivo.

Moreno (2022), refiere que la problematica del inglés en Perl radica en la falta de una
implementacion efectiva y sistematica de politicas educativas que promuevan el aprendizaje
del idioma desde edades tempranas. Esta carencia no solo limita las oportunidades de los
estudiantes para adquirir competencias linguisticas necesarias en un entorno globalizado, sino
que también refleja una brecha significativa en el acceso a una ensefianza justa y de alto nivel

en la nacion.

Gonzalez (2023) explora el impacto negativo que la deficiente comprension lectora tiene en el
aprendizaje del inglés como lengua extranjera entre estudiantes de secundaria en Perl. Su
estudio revela como estas dificultades afectan negativamente la capacidad de los estudiantes
para interactuar y comprender textos escritos en inglés, cruciales para su formacién académica
y futura insercion en el mercado laboral global. Estas conclusiones subrayan la urgente
necesidad de programas educativos que prioricen el desarrollo de habilidades de comprensién
lectora literal en inglés, adaptados a las realidades especificas del contexto educativo y cultural

local.

A su vez, Huaman (2021), concluy6 que el gobierno no le ha brindado la merecida importancia
de la ensefianza del inglés, tampoco ha buscado las formas de fomentar la capacitacion y
profesionalizacion o especializacion docente, lo cual redunda en la baja calidad y nivel tanto

de la ensefianza como del aprendizaje de este idioma extranjero.

Fajardo (2022) afirma que la pandemia de COVID-19 ha afectado negativamente a méas del
91% de los estudiantes a nivel mundial y provocando graves repercusiones que han
obstaculizado el desarrollo de competencias educativas en los curriculos nacionales y
obstaculizando seriamente el desarrollo de competencias en la comprension de textos y el
dominio del inglés como lengua extranjera. Esta crisis ha impedido que los estudiantes
adquieran el aprendizaje experiencial necesario para comprender, aplicar y transferir

conocimientos de manera efectiva y competente.

De igual forma, el MINEDU (2023) revela que los resultados de la Evaluacion Muestral 2022
en Comprension Lectora son desalentadores mostrandose un estancamiento en el rendimiento

general y una preocupante brecha entre colegios publicos y privados La pandemia por COVID-
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19 ha agravado este problema, especialmente en los colegios publicos, donde la falta de
recursos y conectividad afecté negativamente el aprendizaje. Si no se toman medidas urgentes
para abordar esta problematica, las brechas educativas seguirdn aumentando, limitando las
oportunidades de desarrollo de miles de estudiantes.

En la region Cajamarca, se presenta una notable deficiencia en la comprension de textos,
segun los hallazgos de la Evaluacion Muestral de Estudiantes (EM) 2022. Los resultados
revelan que un 21.1% de los estudiantes se sitta en el nivel "Previo al inicio", el 43.5% en el
nivel "Inicio", el 25.3% esta "En proceso”, mientras que tnicamente el 10.1% alcanza el nivel
considerado como "Satisfactorio”. Esta distribucion refleja un panorama preocupante que
subraya la necesidad urgente de mejorar las habilidades de comprension lectora entre los

estudiantes de la regién.

El problema de comprension de textos, sobre todo en el area de inglés, es ain mas algido en
las provincias de Cajamarca, y se manifiesta con mayor notoriedad en las zonas rurales, no
siendo ajena a la realidad de la IE. JEC “Juan Pablo II” de EBR- nivel secundario, la cual se
ubica en la comunidad de Segue, Provincia de Chota. Al realizar un diagndstico factico de la
problemaética y la aplicacion de distintos instrumentos, se precisan las siguientes

manifestaciones del problema:

Dificultad para identificar informacion explicita del texto.

No son todavia capaces de reconocer las ideas principales del texto

- No comprenden la estructura y organizacion del texto.

- Manifiestan inconvenientes para comprender textos sencillos con vocabulario
basico.

- Dificultad para identificar palabras y frases clave en el texto.

- Incapacidad para responder preguntas basicas sobre el contenido del texto.

- Deficiencia para identificar la secuencia de eventos en el texto.

- No son capaces de identificar el proposito del texto.

- Problemas para identificar estructuras gramaticales basicas

- Adn no puede de localizar y seleccionar los datos literales de un texto escritos

con un determinado proposito.

- Todaviatienen dificultades para establecer secuencias légicas.
- Falta de conexidn entre ideas, no establecen conexiones légicas entre las ideas

presentadas en el texto de forma secuencial.
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Problema: Insuficiencias en el proceso formativo del inglés como lengua extranjera limita la

comprension lectora literal.

Luego de emplear diversas técnicas e instrumentos recojo de informacion como como
encuestas, cuestionarios y analisis documental, se pueden determinar que las causas posibles

que inciden en la problematica planteada estan dadas por:

- Limitada contextualizacion integral en el proceso formativo del idioma inglés
para que los estudiantes comprendan el mensaje de frase y oraciones y la
informacion literal del texto.

- Insuficiente fundamentacion practica en el desarrollo del proceso formativo
del idioma inglés que permita a los estudiantes reconocer las ideas basicas del
texto.

- Insuficiente sistematizacion integral contextualizada en el proceso formativo
del idioma inglés que permita a los estudiantes comprender textos sencillos
con vocabulario basico

- Limitado desarrollo de actividades de orientacion en el desarrollo del proceso
formativo del idioma inglés para que los estudiantes establezcan secuencias
I6gicas y conexiones entre las ideas del texto.

- Limitada generalizacion contextual en el desarrollo del proceso formativo del

idioma inglés que permita identificar estructuras gramaticales basicas.

Estas causas llevan a basar la investigacion en el estudio del proceso formativo del inglés como
lengua extranjera, objeto de estudio de la presente investigacion.

Entre los distintos autores que investigan el proceso formativo del idioma inglés como lengua

extranjera tenemos:

Villalobos (2020) destaca la utilizacion de la traduccion empleando la lengua materna y
considerarse como una herramienta pedagogica adicional a otras actividades para impulsar
estrategias cognoscitivas de lectura de los escolares y para corregir las posibles nociones
equivocas que pudieran tener acerca de como evaluar la comprension lectora. La
incorporacion del espafiol como lengua materna en el area de inglés es esencial para facilitar
las actividades de aprendizaje y evaluacion de la comprension de la lectura en un idioma

extranjero.
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Chamizo y Reig (2023) enfatizan que el propdsito principal de ensefiar comprensién lectora
literal en la ensefianza del inglés como lengua extranjera es capacitar a los estudiantes para que
adquieran las competencias esenciales que les permitan leer y comprender textos en inglés de
forma auténoma y efectiva. Esto implica no solo la capacidad de decodificar y entender el
significado superficial de un texto, sino también la habilidad de interpretar de manera precisa
la informacion explicita presente en él. Este enfoque no solo busca mejorar la fluidez lectora
en inglés, sino también promover una comprension mas profunda y completa de los textos,

facilitando asi una comunicacién efectiva en el idioma.

Belén (2023) destaca que, a pesar de los avances en los métodos de ensefianza y la integracion
de tecnologias digitales, la comprension lectora literal en la ensefianza de un idioma como
lengua extranjera sigue siendo una competencia esencial para el dominio. Ello implica la
importancia continua de desarrollar habilidades béasicas de lectura como base fundamental para

alcanzar un dominio mas profundo y significativo del inglés como segunda lengua.

Day (2020) analiza los diferentes procesos cognitivos y linguisticos que intervienen en la
comprensiéon de textos en inglés como lengua extranjera. Enfatiza la importancia de la
decodificacion, la inferencia y la construccion de significado para una comprension profunda.
Propone también, un modelo de procesamiento de informacidn para la comprension de textos,

que incluye tres etapas: pre-lectura, lectura y post-lectura.

Los estudios realizados sobre el objeto de estudio atn son insuficientes los referentes en cuanto
a la dindmica del proceso formativo del idioma inglés que potencie la comprension lectora
inferencial que permita a los estudiantes distinguirlas ideas principales y las secundarias del
texto, extraer informacion explicita, establecer secuencias logicas, analizar, interpretar
informacion implicita y por lo tanto, mejorar el dominio del inglés como lengua extranjera, lo

que constituye la inconsistencia teorica.

Por lo que el campo de la investigacion se concreta como la dinamica del proceso formativo

del inglés como lengua extranjera.
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1.2.  Formulacién del Problema

Insuficiencias en el proceso formativo del inglés como lengua extranjera limita la

comprension lectora literal.
1.3.  Justificacion e importancia del estudio

La investigacion sobre la implementacion de un programa educativo de inglés como lengua
extranjera, disefiado para potenciar la comprension lectora literal de los alumnos de la
Institucion Educativa JEC “Juan Pablo IT” en Segue, Chota, Cajamarca, es altamente relevante

y justificada por las siguientes razones:

La comprensién lectora es una habilidad imprescindible en cualquier sistema educativo.
Mejorar la comprension lectora literal no sélo contribuira al dominio del inglés, sino también
al desarrollo general de habilidades de lectura en los estudiantes comprendiendo que en un
mundo cada vez més globalizado comprendiendo que el inglés no s6lo es una lengua clave para
la comunicacion internacional, los negocios y la educacion, si no también, abre las puertas a

una amplia gama de oportunidades académicas y profesionales.

El aporte practico radico en un programa formativo del idioma inglés como lengua extranjera

basada en la dinamica del proceso para la comprension lectora literal en los estudiantes.

La significacion préactica, la focalizacién primordial de la investigacion se centré en la
interrelacion de la intencionalidad formativa y la asimilacion de contenidos educativos que
favorecieron el proceso de mejora de la comprension literal en los estudiantes, asi como su
influencia positiva del desarrollo del programa formativo del inglés como lengua extranjera en

los estudiantes de la Institucion Educativa Juan Pablo Il de Segue, Chota.

La novedad cientifica reside en la elaboracion de un programa formativo donde se considerd
la intencionalidad formativa y la apropiacién de los contenidos con el proposito de mejorar la
comprension literal de la lectura a través de un programa de inglés como lengua extranjera en
el contexto del proceso educativo. En términos de contribucion social, el disefio e
implementacion de este programa se espera que facilite la comprension de palabras o frases
desconocidas mediante el contexto en el que aparecen en el texto, sefialar detalles especificos
que estan claramente expresados en el texto, responder preguntas sobre hechos y detalles que

se encuentran de manera evidente en la lectura, comprende y utilizar correctamente el
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vocabulario presente en el texto, definir o explicar el significado de palabras clave, reconstruir
la secuencia de eventos en el orden en que ocurrieron en la lectura, realizar inferencias sencillas
basadas en la informacién explicita proporcionada en el texto, identificar detalles especificos
de las ideas importantes del texto escrito.

En lo que respecta a la implicancia social este programa podria ser implementado en otras
instituciones educativas donde los alumnos enfrenten dificultades en la comprension de textos,
considerando aspectos académicos, economicos, familiares, personales e institucionales. Esto
requeriria una capacitacion previa para el personal directivo y docente, permitiéndoles llevar a
cabo el programa de inglés como lengua extranjera disefiado especificamente para mejorar la
comprension literal de la lectura.

Con respecto al aporte metodoldgico, se socializara la informacién recopilada y el impacto
producido a los directivos y docentes del area de otras instituciones para que puedan
implementar el programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension
lectora literal. La investigacion permitira identificar y analizar las estrategias de aprendizaje
contextualizadas mas efectivas para mejorar la comprension de textos en inglés. Esto significa
que se podran descubrir enfoques pedagogicos que se ajusten a las demandas especificas de los
estudiantes y que logren un impacto positivo en su aprendizaje, permitiendo implementarlos

en el aula y, por lo tanto, mejorar la calidad de la ensefianza.
1.4.  Objetivos
1.4.1. Objetivo General

Aplicar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension

lectora literal en estudiantes de segundo grado de la IE. “Juan Pablo II”-Chota
1.4.2. Obijetivos Especificos

- Caracterizar la dinamica del proceso formativo del inglés como lengua extranjera y su
evolucion historica.

- Diagnosticar el nivel de la comprension lectora literal en inglés en estudiantes de la IE.
“Juan Pablo II” de Segue-Chota.

- Elaborar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para lacomprension

lectora literal en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”’-Chota.
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- Validar la efectividad de un programa formativo del inglés como lengua extranjera para

la comprension lectora literal en estudiantes de la IE. “Juan Pablo 11” de Segue-Chota
1.5.  Hipdtesis

Si se aplica un programa formativo del inglés como lengua extranjera, basada en la
dinamica del proceso, que tenga en cuenta la relacion entre la intencionalidad formativa y
su apropiacién, entonces mejora la comprension lectora literal en los estudiantes del

segundo grado de la IE. “Juan Pablo II” de Segue - Chota
1.6. Trabajos previos
Los trabajos existentes en el plano internacional

En Malasia, Sieo et al. (2022), determind que las estrategias de lectura son esenciales tanto
para docentes como para estudiantes, sobre todo, especialmente en un entorno donde se ensefia
inglés como lengua extranjera, aunque esto ha representado un desafio. Los participantes
fueron 91 estudiantes y cinco profesores de una universidad privada de Malasia reclutados
mediante métodos de muestreo del censo. Los resultados demostraron que los profesores de
inglés utilizaban un amplio repertorio de estrategias en la ensefianza de la lectura, mientras que
los estudiantes solo usaron una pequefia cantidad de estrategias. Este estudio subraya la
importancia de la conciencia de los estudiantes juega un papel clave para llenar este vacio.

En Italia, Bertocchini y Carbone (2020), investigaron el uso del storytelling digital como
herramienta para promover la comprension de textos en inglés como lengua extranjera entre
estudiantes de segundo afio de secundaria en dos escuelas publicas. Utilizando un enfoque
cuantitativo experimental con un disefio pre-experimental que incluyé tanto grupo
experimental como grupo de control, se evalu6 la efectividad de esta intervencion. Los
hallazgos indicaron que el grupo experimental mostrd6 una mejora significativa en su
comprension literal de textos en comparacion con el grupo de control, evidenciando asi el
potencial del storytelling digital como estrategia que permitio fortalecer habilidades de lectura

en contextos educativos de secundaria.

En México, Flores y Marquez (2022), en su investigacion sobre las estrategias de lectura para
mejorar la comprension literal lectora en inglés como idioma extranjero en alumnos de

secundaria, utilizando un enfoque cuantitativo experimental con un disefio pre-experimental
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que incluy6 tanto grupo experimental como grupo de control, se implementaron estrategias
como la identificacion de palabras clave, la elaboracion de resimenes y la formulacion de
preguntas. La muestra estuvo compuesta por 120 estudiantes seleccionados aleatoriamente de
una poblacién de 300, quienes fueron evaluados mediante una prueba de comprension lectora
literal antes y después de la mediacion. Los resultados revelaron que el grupo experimental
mejoro significativamente en su comprension lectora literal en comparacion con el grupo de
control, destacando asi la eficacia de las estrategias de lectura implementadas para fortalecer
esta habilidad especifica en el contexto educativo de secundaria.

En Colombia, Pefia y Jaramillo (2021), realizaron la investigacién denominada Analisis del
nivel de comprension lectora literal en inglés como lengua extranjera en estudiantes de grado
noveno de una institucion educativa pablica de la ciudad de Manizales, utilizando un enfoque
cuantitativo y un disefio descriptivo, se administrd una prueba especifica de comprension
lectora literal para evaluar esta competencia en los estudiantes. Los hallazgos revelaron que los
estudiantes enfrentaban dificultades significativas en la identificacion de informacion
especifica y en la comprension del significado global de los textos en inglés. Estos resultados
subrayan la importancia de abordar de manera efectiva las habilidades de comprension lectora

literal en el &mbito de la ensefianza del inglés como lengua extranjera en el nivel secundario.

Rodriguez (2021), resalté la importancia de aplicar técnicas cognitivas con el objetivo de
desarrollar habilidades de comprension lectura en el area de inglés. El estudio se llevé a cabo
en el colegio publico Capellania ubicado en Cajica, Cundinamarca, Colombia. La prueba de
entrada apunt6 a que los discentes no disfrutaban de la lectura a causa del desconocimiento de
las técnicas de lectura. Por lo tanto, la investigacion buscé determinar los efectos de 5
estrategias de lectura para mejorar la comprension de lectura de estudiantes de 9° grado
empleando cuentos. Estas estrategias cognitivas seleccionadas fueron la prediccion, responder
preguntas antes de leer, dar una ojeada mientras se lee, resumir la historia utilizando
organizadores graficos y responder preguntas de comprension lectora después de leer. Un blog
estudiantil, 2 cuestionarios y materiales de clase recopilados en un portafolio fueron los
métodos utilizados para recolectar datos. Los resultados revelaron que el uso de las estrategias

cognitivas facilité la comprension lectora.

En Ecuador, Mendoza et al, (2020) desarrollé un estudio con la finalidad de desarrollar una
propuesta pedagogica para desarrollar la comprension lectora en alumnos de la universidad

motivandolos a leer tanto en el aula como fuera. La investigacion evidencio que una buena
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actitud hacia la lectura se torna motivadora para los estudiantes porque consideran sus
intereses, permitiendo que el lector se mantenga activo durante el proceso de aprendizaje del

idioma inglés.
Como antecedentes nacionales tenemos los siguientes:

En Lima, Saavedra (2024), realiz6 un estudio centrado en mejorar la competencia de lectura
en inglés entre estudiantes de secundaria usando la novela "The Boy in the Striped Pyjamas".
Destaca la escasez de habitos de lectura y comprension lectora, lo cual afecta la capacidad de
los estudiantes para entender textos y expresar ideas. La implementacion del proyecto mostrd
mejoras significativas en la eficiencia de lectura y el interés de los estudiantes por los textos.
Este enfoque practico destaca la importancia de integrar tecnologia educativa para enriquecer
experiencias de aprendizaje y estructurar sesiones de lectura que conecten con contextos

sociales relevantes.

En 2023, Ochoa examind cémo las estrategias docentes para la comprension lectora impactan
el nivel de entendimiento de textos en inglés entre estudiantes de quinto grado en el CEA-UNE
Enrigue Guzméan y Valle. Utilizando un enfoque cuantitativo y correlacional, se aplicaron
encuestas y evaluaciones escritas a una muestra de 90 estudiantes. Los instrumentos fueron
validados y mostraron alta fiabilidad (0.893 para estrategias docentes y 0.791 para comprension
de textos). Los resultados mostraron una correlacion positiva significativa, indicando que las
estrategias docentes influyen notablemente en la comprension de textos escritos en inglés de

los estudiantes.

En Huanuco, Marin (2022) Realiz6 una investigacion con el objetivo de explorar como los
coémics pueden contribuir significativamente a mejorar la comprension de textos en inglés
como lengua extranjera entre los estudiantes de primer y segundo grado de secundaria de la
Institucion Educativa “32075 de Tambogan”. Este estudio adoptd un disefio experimental cuasi
experimental, con un grupo de control y un grupo experimental, donde se administraron dos
tipos de instrumentos a una muestra de 50 estudiantes. Se implementaron 20 sesiones para la
intervencion con cémics, aplicandose pruebas de evaluacion y desarrollo. Se llevé a cabo el
analisis de los datos empleando el software SPSS-22. Los resultados demostraron que el uso

de comics resultd en una mejora significativa en la comprension de textos en inglés.

En Ica, Mancilla (2022) examin6é como la motivacion cognitiva se relaciona con la

comprension de textos escritos en inglés. El estudio empled un disefio correlacional
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cuantitativo no experimental, de tipo transversal. La investigacion se realiz6 con una muestra
de 100 estudiantes de quinto grado de la Institucion secundaria John F. Kennedy en Chincha
durante el afio 2021. A los participantes se les administrd un cuestionario para evaluar la
motivacion cognitiva y un test validado estadisticamente para medir la comprension de textos
escritos en inglés, obteniendo un coeficiente alfa de Cronbach de 0.753, indicativo de una
buena fiabilidad. Tras realizar las pruebas de hipétesis, se establecid una relacién positiva

moderada entre las variables, evidenciada por un coeficiente de correlacion de 0.334.

Tapia (2022), en su estudio que tuvo el propdésito de evaluar los resultados de las estrategias de
lectura para el proceso de aprendizaje en el area de inglés en el alumnado del colegio San
Bartolo. Empleé el pre, durante y post test, con disefio no experimental. La poblacién se
conformo por 70 estudiantes; empleandose un cuestionario sobre las Estrategias de Lectura 'y
un test sobre el aprendizaje del idioma inglés, concluyéndose que las estrategias de lectura

tienen influencia positiva en el dominio del inglés como segundo idioma.

En Huanuco, Guzman (2022) desarroll6 un estudio sobre la comprension lectora y el
aprendizaje basico del inglés con la finalidad de conocer el avance del lectura, escritura y
gramatica. El estudio fue de tipo descriptivo, de disefio correlacional. Trabajo con 22
estudiantes de primero y segundo grado. Se us6 un pre test y para evaluar los resultados, un
pos test para evaluar el nivel de la comprensién del inglés. Los resultados demostraron que la

comprension lectora y el aprendizaje del inglés tienen una estrecha y dependiente relacion.

Prado et al. (2020) examiné la relacidn existente en las estrategias de ensefianza-aprendizaje
del idioma inglés y la comprension en los estudiantes de un centro de idiomas. El estudio se
realizo utilizando un enfoque no experimental, descriptivo y con un disefio correlacional. La
muestra consistié en 20 estudiantes. Se utilizé una prueba de entrada y salida para recopilar la
informacion, y los resultados revelaron una asociacion entre las estrategias de aprendizaje y su

efectividad en la para facilitar la comprension textual.

En Cusco, Arenas (2022), llevé a cabo un estudio que tuvo como objetivo evaluar como los
estudiantes de quinto afio de secundaria de la IE. San Miguel, ubicada en una comunidad rural
de Pichigua, Espinar, Cusco, alcanzaron el estdndar de competencia en la lectura de textos en
inglés durante el dltimo trimestre del afio lectivo 2021, en un entorno virtual debido a la
pandemia de Covid-19. Se utiliz6 un disefio descriptivo y aplicado, sin experimentacion, con

instrumentos que incluyeron una prueba de comprensién lectora en inglés y una rubrica basada
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en criterios de evaluacion establecidos por el CNEB. Los hallazgos fueron mostrados por
medio de tablas y graficas, destacando que el 18% de los estudiantes alcanz6 un nivel
destacado, otro 18% cumplid con el estandar esperado, el 55% estaba en proceso de alcanzarlo,
y el 9% no logro el nivel requerido. Se identifico que la comprensidon inferencial present6 la
menor dificultad, sequida por la comprension literal con una dificultad moderada, mientras que

la comprensién critica fue la mas dificil de las tres dimensiones evaluadas.
Los estudios realizados en el &mbito regional tenemos:

En Chota, Cubas (2021) llevo a cabo una investigacion centrada en el enfoque comunicativo y
su influencia en la comprension de textos en el area de inglés en los alumnos del primer ciclo
de la UNACH 2021. El estudio adopt6 un disefio no experimental con un enfoque cuantitativo.
La muestra consistio en 165 estudiantes seleccionados de un total de 1,650 estudiantes. Para
recopilar informacién, se utiliz6 un cuestionario para ambas variables. Los resultados revelaron

que el enfoque comunicativo tiene un impacto notable en la comprension de textos en inglés.
1.7.  Teorias relacionadas al tema

1.7.1. Caracterizacion del proceso formativo del inglés como lengua extranjeray
su dinamica

1.7.1.1.  Elinglés como lengua extranjera.

El idioma inglés, al ser una herramienta vital para la participacion social a nivel global, se
reconoce como una destreza esencial. Dada la amplia utilizacion del inglés en la comunicacion
internacional, sus ventajas son evidentes en diversos contextos. Cada pais implementa politicas
educativas destinadas a mejorar la ensefianza del inglés, adaptandose a las particularidades de

sus entornos escolares regionales.

La comunicacion en una lengua que domina a nivel mundial resulta crucial en varios ambitos,
y el inglés destaca como una de las lenguas méas habladas globalmente. Su demanda y difusion
han experimentado un crecimiento constante a lo largo del tiempo, impulsado por factores
politicos, econdmicos, sociales, culturales y profesionales, como indican las estadisticas de
Fernandez (2020), que revelan que, de los 1500 millones de hablantes de inglés en el mundo,

375 millones son hablantes nativos.

29



La UNESCO (2001) enfatiza la preponderancia de aprender al menos dos idiomas durante la
etapa escolar, ademas de la lengua materna, extendiéndose hasta la universidad para hacer
frente a las demandas competitivas del siglo XXI. Iniciar el aprendizaje de una lengua
extranjera durante la etapa escolar, especialmente en la infancia, se revela beneficioso gracias

a la plasticidad neuronal caracteristica de los estudiantes en esa fase.

De otro lado, el Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas mediante el Consejo
de Europa (2018) propone considerar diversas actividades linguisticas que fomenten la

comunicacion, abarcando la comprension, expresion, interaccion y mediacion.

Aragoneses et al. (2002) indican que el inglés sobresale como la lengua mas utilizada en el
continente y ocupa una posicién preeminente como idioma extranjero en las instancias
educativas de la Union Europea. En consecuencia, la relevancia de esta lengua sigue
aumentando a medida que un namero creciente de personas expresan el deseo o la necesidad

de comunicarse en inglés.

Segun la vision de Kachru y Nelson (2001), es innegable que el inglés es la lengua mas
ensefada, leida y hablada a nivel mundial. La expresion "idioma inglés como lengua
extranjera” (EFL, por sus siglas en inglés) se emplea para detallar el proceso educativo para la
adquisicién del inglés en entornos donde esta lengua no es la nativa de los hablantes. Este
proceso tiene lugar en instituciones educativas, escuelas y centros de idiomas ubicados en
paises donde el inglés no es la lengua oficial o preponderante. El objetivo principal de esta
ensefianza es capacitar a los estudiantes para que desarrollen habilidades en lectura, escritura,
escucha y expresion oral en inglés. Esta formacion suele ser impulsada por motivaciones

académicas, profesionales, comerciales o relacionadas con la comunicacion internacional.

Por lo que, considerando la relevancia del inglés, varios paises han integrado este idioma en
sus sistemas educativos como segunda lengua o lengua extranjera. Cronquist y Fiszbein (2017)
sugieren mejoras en la adquisicion del inglés en América Latina mediante la implementacion
de politicas e inversiones en el sistema escolar. Estas propuestas abordan aspectos especificos
como el marco legal, los estandares y los respaldos para el aprendizaje del inglés, asi como la
evaluacion del rendimiento de los estudiantes y la valoracion de las competencias de los

docentes.

1.7.1.2. Competencias y habilidades del idioma inglés como lengua

extranjera
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Ser competente implica la habilidad para aplicar conocimientos, capacidades y desarrollar
destrezas de manera colaborativa con el objetivo de lograr un propdsito o resolver una
dificultad, contextualizando las ideas de varios expertos. Asimismo, cada individuo puede
demostrar uno o varios tipos de competencias en diversos entornos, si bien el dominio de un
idioma internacional es esencialmente abarcador. Desde esta perspectiva, el instituto CIFE
(citado en Tobdn, 2013) sostiene que la comunicacion oral y escrita en un segundo idioma

constituye una competencia basica para el desarrollo personal.

El Marco Comun Europeo de Referencia para las Lenguas, establecido por el Consejo de
Europa (2001), proporciona un marco comun para la evaluacién de competencia en lenguas,
incluido el inglés. Define 3 niveles de dominio que son A (principiante), B (intermedio) y C
(avanzado). La competencia en inglés se considera alcanzada cuando un estudiante demuestra
habilidades linglisticas especificas en lectura, escritura, escucha y habla en uno de estos

niveles.

Basandonos en la escala global y de autoevaluacion propuesta por el Consejo Europeo (2020),
se establecen las competencias esperadas para cada nivel de usuario de inglés de la siguiente

manera:

- Nivel Al (Usuario bésico): Un aprendiz en sus primeras etapas de dominio del idioma
puede entender y emplear expresiones comunes y frases simples relacionadas con
situaciones cotidianas y necesidades inmediatas. Posee la capacidad de proporcionar y
solicitar informacion personal basica.

- Nivel A2 (Usuario basico): En este nivel predomina la capacidad de entender
expresiones y frases usadas frecuentemente que considera mucho mas que solamente
sus preferencias personales. Puede hablar sobre aspectos relevantes de si mismo como
su ambito familiar, lugares de interés, ocupaciones y aficiones. Ademas, puede
comunicarse en contextos que requieren un intercambio sencillo de informacion
cotidiana. Se estima gue se necesitan entre 180 y 200 horas para alcanzar este nivel.

- Nivel B1 (Usuario independiente): Quienes alcanzan este nivel pueden comprender
las ideas principales en discursos claros sobre temas cotidianos, laborales o académicos.
Pueden desenvolverse en situaciones comunes como un viaje y enlazar frases para
describir suefios, esperanzas y ambiciones. También son capaces de escribir textos
sencillos sobre temas conocidos. El tiempo estimado para llegar a este nivel es de 350

a 400 horas.
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Nivel B2 (Usuario independiente): El estudiante comprende las ideas resaltantes de
textos que muestran complejidad, incluso de indole técnico, si son relativamente
familiares. Puede entender noticias y programas televisivos sobre temas actuales y
relacionarse con hablantes nativos con fluidez. Ademas, puede defender su punto de
vista analizando pros y contras en asuntos generales. Se estima que se necesitan entre
500 y 600 horas para alcanzar el nivel B2.

Nivel C1 (Usuario competente): Los estudiantes comprenden discursos y textos con
mensajes implicitos. Analizan una variedad de tipologia textual como escritos técnicos,
literarios e instrucciones largas, aunque no estén relacionados con su especialidad.
Pueden expresarse de manera fluida y espontanea en cualquier situacion social,
académica o laboral. El tiempo estimado para alcanzar este nivel es de 700 a 800 horas.
Nivel C2 (Usuario competente): Quienes llegan a este nivel se desenvuelven con
naturalidad en cualquier situacion. Pueden comprender facilmente lo que escuchan a
una rapidez de hablante nativo y entender practicamente las diversas formas de lengua
escrita, incluyendo textos complejos. Tienen la capacidad de participar en cualquier
conversacion o debate con fluidez, manejando modismos y frases coloquiales. Se

estima que se necesitan entre 1000 y 1200 horas para alcanzar el nivel C2.

Por su parte, el Consejo Estadounidense para la Ensefianza de Lenguas Extranjeras ACTFL

(2017) proporciona declaraciones Ilamadas "Can-Do Statements” que describen lo que los

estudiantes pueden hacer en términos de habilidades linguisticas a diferentes niveles de

competencia. La competencia se evalla en relacion a la capacidad del estudiante para realizar

tareas especificas.

Celce-Murcia et al (2014), afirma que, desde el enfoque comunicativo, un estudiante se

considera competente en inglés cuando puede comunicarse efectivamente en situaciones reales

utilizando el idioma de manera apropiada.

Conforme al MINEDU (2019) el estudiante demuestra ser competente en el area de inglés

cuando:

Posee la habilidad de utilizar el inglés con diversos propdsitos y llevar a cabo funciones

comunicativas.
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- Ajusta el uso del lenguaje segun el contexto y los intervinientes en un intercambio de
informacion oral. En situaciones de comunicacion escrita, emplea un lenguaje adecuado
al destinatario del texto, ya sea formal o informal.

- Comprende y elabora distintos tipos textuales con cohesion y coherencia, considerando
la situacién comunicativa y las estructuras linguisticas.

- Mantiene la comunicacion incluso cuando enfrenta dificultades en el dominio del
lenguaje, lo que implica el manejo de diversas estrategias.

- Interacta de manera fluida y comprensible con sus comparieros.

Sobre la ensefianza del inglés como lengua extranjera, Nunan, D. (2003) precisa que las
habilidades fundamentales son: listening, speaking, reading y writing. Segun, las 4 habilidades
del inglés como lengua extranjera (EFL) son: listening (escucha), speaking (habla), reading
(lectura) y writing (escritura). Reconoce que estas habilidades no son simplemente actos
aislados, sino procesos interconectados que forman la base de la competencia comunicativa.
En el contexto del listening, Nunan destaca la importancia de la comprension activa y la
exposicion a diversos acentos. Para el speaking, su enfoque se centra en la comunicacion real
y la participacion activa. En cuanto a la lectura, Nunan propone un abordaje interactivo, donde
la comprension va més allé de la decodificacion. Finalmente, para la escritura, aboga por un

proceso creativo y reflexivo que va mas alla de la simple transcripcion de palabras.

A continuacion, se describen mas a detalle las habilidades del inglés como lengua extranjera

segun David Nunan:

- Listening (Escucha): La habilidad de escuchar en inglés, implica mas que simplemente
percibir sonidos. Se trata de comprender y procesar informacion auditiva de manera
activa, interpretando significados y contextos. Nunan destaca la importancia de la
exposicioén constante a diversos acentos y estilos de habla para desarrollar una
capacidad auditiva robusta, haciendo hincapié en la interaccion y participacion del
estudiante en situaciones auténticas de comunicacion oral.

- Speaking (Habla): La habilidad de hablar no se limita a la produccion de sonidos y
palabras, sino que implica la capacidad de comunicar significado de manera efectiva.
El autor sefiala la importancia de brindar oportunidades para la practica oral auténtica,
enfocandose en la comunicacion real en lugar de la precision gramatical. La
participacion activa en dialogos y situaciones comunicativas es clave para desarrollar

esta habilidad.
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- Reading (Lectura): La lectura en inglés va mas alla de descifrar las palabras si no que
involucra la capacidad de analizar informacion de textos escritos. Se enfatiza la
importancia de abordar la lectura como un proceso interactivo, donde los estudiantes
puedan relacionar la informacion con sus saberes previos y aplicar distintas estrategias
para comprender textos auténticos en diversas situaciones.

- Writing (Escritura): Segun Nunan, la escritura en inglés no solo consiste en plasmar
palabras en papel, sino en expresar ideas de manera coherente y estructurada. El autor
aboga por ensefiar la escritura como un proceso creativo y reflexivo, donde los
estudiantes desarrollen la capacidad de organizar sus pensamientos y transmitirlos
efectivamente. La practica regular de la escritura en diversos contextos es esencial para

mejorar esta habilidad.

1.7.2. Tendencias historicas del proceso formativo del inglés como lengua
extranjeray su dinamica

El conocimiento de las tendencias histéricas del proceso formativo del inglés como lengua
extranjera nos permite entender la evolucion dinamica de este campo a lo largo del tiempo.
Desde sus primeras etapas hasta ahora, la ensefianza del inglés ha experimentado cambios
significativos influenciados por una variedad de factores, que van desde el contexto politico y
social hasta los avances tecnoldgicos y las teorias pedagogicas emergentes. Esta evolucién ha
sido moldeada por la creciente importancia del inglés como lingua franca en un mundo cada
vez mas interconectado, asi como por la necesidad de adaptarse a las demandas cambiantes de
la sociedad y el mercado laboral. Al examinar las tendencias histéricas, podemos identificar
patrones, desafios y logros que han contribuido a la configuracion del panorama actual de la
ensefianza del inglés como lengua extranjera, proporcionando asi una base sélida para

reflexionar sobre su futuro y su papel en la educacion global.

Para precisar las tendencias historicas del desarrollo del idioma inglés como lengua extranjera,
se utilizaran los siguientes indicadores propuestos por Hattie (2009) centrados en los aspectos

de ensefianza, aprendizaje y evaluacion:

Ensefianza:
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Metodologias y enfoques pedagdgicos empleados en diferentes periodos
historicos.

Rol del docente y estudiantes en el proceso de ensefianza-aprendizaje.
Recursos didacticos utilizados, como libros de texto, materiales audiovisuales,
software educativo, entre otros.

Incorporacidon de los recursos tecnologicos en la ensefianza del inglés a lo largo
del tiempo.

Aprendizaje:

Percepciones y actitudes hacia el aprendizaje del inglés en diferentes épocas.
Motivaciones de los estudiantes para aprender inglés y factores que influyen en
su progreso.

Estrategias de aprendizaje utilizadas por los estudiantes para adquirir
competencia en ingleés.

Cambios en las expectativas de los educandos y enfoques centrados en el

aprendizaje autonomao.

Evaluacion:

Colonial

Métodos de evaluacién empleados para determinar el progreso y el nivel de
logro de los estudiantes en el dominio del inglés.

Evolucidn de los criterios de evaluacion, incluida la evaluacion de habilidades
linguisticas especificas (lectura, escritura, habla, escucha).

Uso de pruebas estandarizadas y herramientas de evaluacion alternativas.
Incorporacién de la evaluacion formativa y sumativa en la practica docente a lo

largo del tiempo.

Al analizar estos indicadores a lo largo de diferentes periodos histéricos, podemos identificar
tendencias significativas del idioma inglés como lengua extranjera en el contexto peruano, lo

que nos permite comprender mejor su evolucion y adaptacion a lo largo del tiempo.

PRIMERA ETAPA: los inicios de la educacion en el Peru (siglo XVI-XIX) Incaica —

El imperio Incaico era una sociedad multilingiie, con el quechua como lengua oficial, no existia
una politica linguistica oficial hacia el aprendizaje de otros idiomas y la interaccidn con culturas

diferentes era limitado, principalmente a través del comercio y la guerra. No hay evidencia del
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aprendizaje del inglés durante este periodo. Zufiga (2006) precisa que el contacto con otras
culturas era limitado durante la época Incaica, lo que restringia el aprendizaje de lenguas

extranjeras

Entretanto, en la época Vireinal, segun Lopez Morales (1987) el inglés se aprendia de forma
clandestina durante la época colonial, a través de libros y profesores particulares. La conquista
espafiola del imperio Incaico trajo consigo la obligatoriedad del castellano como lengua oficial.
El inglés era la lengua de una potencia colonial rival, Inglaterra y su aprendizaje era visto como

una amenaza por la Corona espafiola.
Contexto historico:

Auge economico del Per(: La década de 1960 marcé un periodo de crecimiento econémico en
el Perd, impulsado por la industrializacion y la explotacion de recursos naturales. Este contexto
gener6 una mayor demanda por el aprendizaje del ingles, visto como un factor de movilidad

social y acceso a mejores oportunidades (Cornejo Polar, 1978).

Influencia de la cultura estadounidense: La influencia cultural de Estados Unidos se intensifico
durante esta época, especialmente a través de la musica, el cine y la television. Esta influencia
contribuy6 a la popularizacion del inglés como lengua extranjera, despertando el interés por

aprenderlo y consumir productos culturales en este idioma (Lépez Morales, 1987).

Crecimiento de la clase media: El crecimiento econdmico de la época generd un aumento de la
clase media urbana, que buscaba mejorar sus condiciones de vida y acceder a una mejor
educacion para sus hijos. Esto se tradujo en una mayor demanda por la ensefianza del inglés en

escuelas y centros de idiomas (Hildebrandt, 1991).

Mayor acceso a la educacion: La expansién del sistema educativo peruano en la década de
1960 permitié que un nimero mas significativo de personas tuvieran acceso a la educacion
formal. Esto generd un aumento de la poblacion con conocimientos basicos de inglés, aunque

todavia con un enfoque limitado en la comunicacion oral (Shady Solis, 2002).
Caracteristicas:

Predominio del método audiolingual: El método audiolingual era la metodologia dominante en

la ensefianza del inglés durante esta época. Este método se basaba repetir y la memorizar
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estructuras linglisticas, con un enfoque limitado en la comprension y la produccion oral
(Ames, 2006).

Enfasis en la gramatica y la pronunciacion: La ensefianza del inglés se centraba principalmente
en la gramatica y la pronunciacion, relegando a un segundo plano la comunicacion real. Se
daba mucha importancia a la memorizacién de reglas gramaticales y a los examenes que

evaluaran la pronunciacion (Vasquez, 2010).

Escasa atencion a la comunicacion real: La comunicacion real no era un foco central en la
ensefianza del inglés. Se priorizaba la exactitud gramatical y la pronunciacion correcta sobre la

fluidez y la capacidad de comunicarse efectivamente en diferentes contextos (Ledn, 2014).

Materiales didacticos importados: Los materiales didacticos utilizados en la ensefianza del
inglés eran principalmente importados de Estados Unidos o Gran Bretafa, lo que no siempre

se ajustaba a la realidad cultural y linguistica del Pert (Chavez, 2018).

Profesores con formacién limitada: La mayoria de los profesores de inglés en esta época no
tenian una formacion especializada en la ensefianza de lenguas extranjeras. Muchos de ellos
eran profesores de otras areas que habian aprendido inglés de forma autodidacta o con cursos
basicos (Méndez, 2022).

SEGUNDA ETAPA: Hacia una transformacion educativa durante la republica (SIGLO
X1X-XX)

Shady Solis (2002) indica que la independencia del Per( gener6 una mayor apertura hacia otras
culturas, lo que favorecio el aprendizaje del inglés. Ya desde la época republicana se comenzo
a dar una mayor apertura hacia otras culturas, el inglés comenz6 a ser visto como una lengua
importante para el comercio y la diplomacia, creAndose las primeras escuelas de inglés en el

Peru. El inglés se incorpor6 al curriculo de algunas escuelas y universidades.
Contexto historico:

Crisis econdémica en el Per(: La década de 1980 estuvo marcada por una profunda crisis
econdémica en el Perd, caracterizada por hiperinflacion, recesion y violencia social. Este
contexto afecto al sistema educativo en general, incluyendo la ensefianza del inglés (Cornejo
Polar, 1978).
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Aumento de la migracién interna: La crisis econdémica generé un aumento de la migracién
interna, con personas desplazandose de la zona rural a la ciudad buscando mejoras de vida y
mas oportunidades. Esto gener6 una mayor diversidad lingiistica en las aulas, con estudiantes

que hablaban diferentes lenguas maternas (Lopez Morales, 1987).

Crecimiento del sector informal: La crisis econdmica también llevé al crecimiento del sector
informal, con un aumento del trabajo precario y la informalidad. Esto afectd las opciones
laborales de los profesores de inglés, muchos de los cuales se vieron obligados a trabajar en

condiciones precarias (Hildebrandt, 1991).

Reduccion del presupuesto educativo: La crisis econdmica también provoco una reduccién del
presupuesto educativo, lo que afectd la calidad de la ensefianza en general, incluyendo la
ensefianza del inglés (Shady Solis, 2002).

Caracteristicas:

Diversificacion de los métodos de ensefianza: A pesar de las dificultades econdmicas, se
produjo una diversificacion de los métodos de ensefianza del inglés. Se comenzaron a utilizar
métodos mas comunicativos que ponian mayor énfasis en la comprension y la produccion oral
(Ames, 2006).

Mayor énfasis en la comunicacion oral la cual se convirtié en un foco central en la ensefianza
del inglés. Se buscaba que los educandos pudieran comunicarse de forma efectiva en diferentes

contextos, utilizando diferentes funciones del lenguaje (Vasquez, 2010).

Desarrollo de materiales didacticos contextualizados: Se comenzé a desarrollar materiales
didacticos contextualizados a la realidad peruana, utilizando temas y situaciones relevantes
para los estudiantes (Ledn, 2014).

Inicios de la formacion de profesores en el pais: El pais dio comienzo a programas de
capacitacion para profesores de inglés con el proposito de elevar el estandar de la ensefianza.
Estos programas se centraban en laimplementacion de metodologias innovadoras de ensefianza

y la mejora de las competencias comunicativas de los profesores. (Chavez, 2018).

TERCERA ETAPA: Educacion en el SIGO XXI — Hacia una educacion formativa
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En Peru, se establecid la obligatoriedad del aprendizaje de una lengua extranjera en el afio
2003, segun la Ley numero 28044 de ese afio. Luego, en 2014, una resolucion presentd pautas
para laimplementacion del aprendizaje del inglés en los niveles de primaria y secundaria, segun

indican Cronquist y Fiszbein (2017, p. 27).

En linea con esto, el Ministerio de Educacion (Minedu) en 2014, respetando las lenguas
maternas de los estudiantes y considerando al castellano como segunda lengua, establecio
directrices para introducir la ensefianza del inglés en los Ultimos afios de la primaria y durante
toda la secundaria en las instituciones publicas. Estos lineamientos proponian el uso de
enfoques reconocidos internacionalmente, tales como el comunicativo, de accidn, intercultural,
asistido por computadora y neurocientifico. Ademas, se presentaron modelos de ensefianza en

el aula, de manera remota, en linea y mixta o blended.

Es importante sefialar que el Minedu, en 2016, aprobd la politica nacional de ensefianza,
aprendizaje y uso del idioma inglés, denominada "Inglés: Puertas al Mundo", con la meta de

convertir a Perl en un pais bilingiie para el afio 2021.

Teniendo en cuenta su relevancia, Minedu (2016) introduce el Curriculo Nacional de la
Educacion Bésica, estableciendo que el castellano se considere como segunda lengua desde los
seis afios, mientras que el idioma inglés se aborde como lengua extranjera Unicamente en
primaria y secundaria. Ademas, el Curriculo Nacional adopta un enfoque basado en
competencias, especialmente en el area de inglés como lengua extranjera, con el fin de fomentar
una mayor participacion del estudiante en un entorno educativo adecuado, ya que fuera de las

aulas tendran menos oportunidades de utilizar el idioma objetivo.

No obstante, a pesar de que el actual Curriculo Nacional detalla los logros esperados en cada
competencia del area de inglés para su inclusién en todos los niveles de la educacion basica,
las instituciones publicas aplican oficialmente estos lineamientos Gnicamente en los estudiantes
de secundaria. En este nivel, la exposiciéon al idioma se limita a dos horas semanales,
extendiéndose a cinco horas en colegios de jornada escolar completa (JEC). En otras palabras,
Perl se destaca como uno de los pocos paises latinoamericanos que no incorpora la ensefianza
del inglés durante la infancia en las escuelas publicas, segun lo indicado por el Ministerio de

Educacidn en el afio 2016.

Contexto historico:
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Recuperacién economica del Perd: A partir del afio 2000, el Perd experimentd una
recuperacion economica sostenida, lo que generd un aumento del presupuesto educativo y

mejorar el nivel de la ensefianza en general (Cornejo Polar, 1978).

Expansion de la educacion privada: La expansion de la educacion privada también contribuy6
a la mejora de los estandares educativos en la ensefianza del inglés. Las escuelas privadas
podian invertir en mejores materiales didacticos, contratar a profesores mejor calificados y

ofrecer una mayor variedad de cursos (Lépez Morales, 1987).

Implementacion de recursos tecnoldgicos educativos como internet y las plataformas
digitales, impactaron de forma positiva en la ensefianza del inglés. Estas tecnologias
posibilitaron a los estudiantes para que accedan a mas recursos de aprendizaje y practicar sus

habilidades linguisticas de forma interactiva (Hildebrandt, 1991).

Mayor acceso a internet permitiendo que mas personas accedan a recursos de aprendizaje de
inglés en linea. Esto ha democratizado el aprendizaje del inglés y ha hecho que sea mas

accesible para personas de diferentes niveles socioeconémicos (Shady Solis, 2002).
Caracteristicas:

Enfoque en el desarrollo de las cuatro habilidades linguisticas: Actualmente, la instruccion del
idioma inglés se centra en cultivar las cuatro destrezas linglisticas: comprension auditiva,
expresion verbal, comprension de textos y produccion escrita. EIl objetivo es capacitar a los
estudiantes para que puedan comunicarse de manera efectiva en diversas situaciones y
contextos (Ames, 2006).

Uso de materiales didacticos auténticos: Se utilizan materiales didacticos auténticos, como
peliculas, canciones, articulos de prensa y textos literarios, para que los estudiantes aprendan
inglés en un contexto real y se familiaricen con la cultura de los paises anglohablantes
(Véasquez, 2010).

Incorporacidn de nuevas tecnologias en la ensefianza de diversas maneras, como el uso de

plataformas digitales, aplicaciones mdviles, juegos educativos y aulas virtuales (Ledn, 2014).
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Mayor énfasis en la formacion profesional continua de los docentes de inglés, para que puedan
actualizar sus conocimientos y metodologias de ensefianza, y asi ofrecer una educacion de

calidad a sus estudiantes (Chavez, 2018).

La ensefianza del inglés en nuestro pais ha experimentado ha experimentado cambios notables
en las ultimas décadas. Hoy en dia, se caracteriza por un enfoque mas comunicativo, centrado
en el educando y en el manejo de las cuatro habilidades linguisticas. Las nuevas tecnologias y
el uso de materiales didacticos auténticos han contribuido a mejorar la calidad de la ensefianza

del inglés en el Peru.

El MINEDU (2018), ha implementado diversas reformas educativas en el siglo XXI que tienen
como objetivo mejorar la calidad de la educacion en general, incluyendo la ensefianza del
inglés, ademés se ha puesto énfasis en la formacion permanente de docentes de inglés, la

actualizacion de los curriculos educativos y la dotacidn de infraestructura adecuada, asimismo:

- El'inglés se imparte en la gran mayoria de las instituciones y universidades del Perd.
- Se ha puesto énfasis en el desarrollo de las cuatro habilidades linglisticas de
escucha, habla, lectura y escritura.

- Se utilizan materiales didacticos auténticos y contextualizados.

- Se han incorporado las nuevas tecnologias en la ensefianza del inglés.

- Se ha puesto mayor énfasis en la formacion continua de los profesores de inglés.

La UNESCO (2022), afirma que el Peru ha realizado avances importantes en la mejora de la
calidad de la educacion, pero aun hay desafios por superar. Los desafios para la ensefianza del

inglés en el Peru en el siglo XXI incluyen:

- Disminuir la brecha de acceso a una educacion de calidad en inglés, especialmente en
zonas rurales y poblaciones de bajos recursos.
- Mejorar la formacién inicial y fortalecer la profesionalizacion continua de los

profesores de inglés.
- Implementar politicas publicas que fortalezcan la ensefianza del inglés en el pais.

- Promover investigaciones en base a la ensefianza del inglés en el contexto peruano.

41



Tabla 1l

Tendencias histéricas del proceso formativo del inglés como lengua extranjera

ETAPAS
INDICADO- PRIMERA ETAPA Los SEGUNDA ETAPA: TERCERA ETAPA:
RES inicios de la educacionenel Hacia una Educacion en el SIGO
Peri (SIGLO XVI-XIX) transformacioneducativa XXI - Hacia una
Incaica - Colonial durante la republica educacion formativa
(SIGLO XIX-XX)
Enseflanza - Enfoque centrado en la - Enfoque modernizador y - Enfoque comunicativo y

evangelizacion: La
ensefianza del idioma estaba
estrechamente vinculada a la
evangelizacion  de la
poblacion indigena, siendo
la transmision de la fe
catélica y la cultura
espariola el objetivo
principal.
Enseflanza autoritaria vy
dogmatica: Los métodos de
ensefianza se caracterizaban
por

ser autoritarios Yy

dogmaticos, centrado en la

memorizacion de
contenidos  religiosos 'y
linguisticos.

Ensefianza  selectiva vy

elitista: La educacion estaba
reservada  principalmente
para la élite colonial y los

miembros de la iglesia,

secularizador: Se
promovié la ensefianza
laica y moderna, lo que
implic6 una  mayor
diversificacion curricular
y la incorporacion de
materias como el inglés

en el curriculo educativo.

- Expansion de la

ensefianza del inglés: Se
establecieron
instituciones educativas
que ofrecian la ensefianza
del inglés, ampliando asi

el acceso a esta lengua.

- Metodologias de

ensefianza tradicionales:
A pesar de los cambios en
el sistema educativo, las
metodologias de
ensefianza seguian siendo

tradicionales, con un

- Enfoque

funcional: La ensefianza
del

enfoque

inglés adopt6 un
mas
comunicativo y
funcional, centrado en el

desarrollo de habilidades

linguisticas para la
comunicacion oral 'y
escrita en situaciones
cotidianas.

- Integracion de la
tecnologia: Se

incorporaron tecnologias
digitales para la
ensefianza del inglés,
proporcionando a los
estudiantes acceso a una
variedad de herramientas
y actividades

interactivas.

inclusivo vy

diversificado: Se
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Aprendizaje

limitando el acceso a la
ensefianza del inglés a una

minoria privilegiada.

Limitaciones en el acceso al
aprendizaje: La mayoria de
la poblacion indigena tenia
un acceso limitado a la

educacion formal y, por lo

tanto, al aprendizaje del
inglés.

Asimilacion forzada: El
aprendizaje  del idioma

inglés se producia en un
contexto de asimilacién
forzada de la cultura y la
lengua espafiolas, lo que
dificultaba el desarrollo del

aprendizaje del inglés.

Resistencia al aprendizaje:
La poblacion indigena podia
mostrar  resistencia  al
aprendizaje del espafiol v,

por extension, del ingles,

como resultado de la
imposicion  cultural y
linguistica.

enfoque en la gramética y

la traduccion.

Mayor acceso al
aprendizaje: La
expansion de la
ensefianza del inglés

permiti6 un  mayor
acceso al aprendizaje de
esta lengua, aunque aun
estaba limitado a ciertos
sectores privilegiados de

la sociedad.

Enfoque en la
asimilacion cultural: El
aprendizaje del inglés
estaba influenciado por el
deseo de asimilarse a la
cultura 'y la lengua
inglesas, especialmente
entre las clases sociales

mas altas.

Limitaciones en el
aprendizaje autonomo: El
aprendizaje del inglés

gestaba mas orientado

hacia la adquisicion de

conocimientos y
habilidades linguisticas
formales, con  poco

promovié un enfoque
inclusivo y diversificado
en la ensefianza del
inglés.

- Aprendizaje centrado en
el estudiante: Se fomentd
un enfoque mas centrado
en el estudiante, que

promueve el aprendizaje

activo y participativo, y

la autonomia en el

aprendizaje del inglés.

- Desarrollo de
competencias
comunicativas: Se hizo
hincapié en el desarrollo
de competencias
comunicativas en el
aprendizaje del inglés,

incluyendo la

comprension auditiva, la

expresion oral y escrita, y

la interaccion

comunicativa.

- Aprendizaje continuo y

lifelong learning: Se
reconocid la importancia
del aprendizaje continuo
a lo largo de la vida
(lifelong learning) en el

desarrollo de habilidades
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Evaluacion

- Evaluacion basada en la

asimilacion cultural: La
evaluacion del aprendizaje
del inglés se basaba en la
asimilacién de la culturay la
religion espafiolas, mas que
en la competencia
linguistica en si misma.

Evaluacion  sumativa y
normativa: La evaluacion
del aprendizaje del inglés
estaba més orientada hacia
la normatividad y el
cumplimiento de estandares
culturales 'y  religiosos
establecidos por las

autoridades coloniales.

Escasa evaluacion formal:
La falta de sistemas
formales de evaluacion
dificultaba la medicion del
progreso y el logro en el
aprendizaje  del idioma

inglés.

énfasis en el aprendizaje
autobnomo y la

comunicacién oral.

Evaluacion tradicional y -
sumativa: La evaluacién
del aprendizaje del inglés
seguia siendo tradicional
y sumativa, con un

enfoque en la evaluacion

del conocimiento
gramatical y la
traduccioén.

Escasez de herramientas
de evaluacion: La falta de
herramientas y métodos -
de evaluacién adecuados
dificultaba la medicion
precisa del progreso en el

aprendizaje del inglés.

Evaluacion sesgada: La
evaluacion del
aprendizaje del inglés
podia estar sesgada hacia
las  clases  sociales
privilegiadas que tenian
acceso a una mejor -

educacion y recursos.

linglisticas en inglés, y
se facilité el aprendizaje
fuera  del  contexto
escolar.

Evaluacion formativa y
sumativa: Se
implementaron practicas
de evaluacion formativa
y sumativa para medir el
progreso y el logro en el
aprendizaje del inglés,
proporcionando
retroalimentacion
continuay oportunidades

de mejora.

Uso de herramientas de
evaluacion variadas: Se
utilizan una variedad de
herramientas y métodos
de evaluacion,
incluyendo pruebas
estandarizadas,
proyectos,
presentaciones orales, y
evaluacion basada en

portafolios.

Evaluacién auténtica y
contextualizada: Se
promovid la evaluacion
auténtica y

contextualizada, que
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refleja situaciones reales

de uso del inglés.

Nota. La tabla presenta las fases definidas en esta investigacion para identificar las tendencias
historicas en el proceso formativo del inglés como lengua extranjera, asi como los indicadores que

influyen en dicho proceso (Ensefianza, Aprendizaje, Evaluacion).

Sin embargo, a pesar del desarrollo historico del idioma inglés como lengua extranjera,
persiste una carencia de referencias practicas en términos de diagndstico contextual integral,
fundamentacidn practica, sistematizacion, desarrollo de actividades orientadoras, asi como su
implementacion y aplicacion generalizada en el proceso educativo. Esta falta de recursos refleja

una deficiencia en la base tedrica de la investigacion.

1.7.3. Programa formativo del idioma ingles.

Un programa formativo se define como un conjunto organizado de actividades educativas con
el proposito claro de alcanzar metas especificas (Barton y Bright, 2003). Este tipo de programas
requiere una cuidadosa planificacién que integre métodos variados de ensefianza y aprendizaje
para asegurar el efectivo aprendizaje de conocimientos y habilidades por parte de los

participantes.

El disefio de un programa formativo debe considerar las necesidades educativas particulares de
los estudiantes y las demandas del entorno profesional o académico (Lattuca, 2001). Esto
implica no solo la seleccion adecuada de contenidos y metodologias, sino también la
flexibilidad para adaptarse a cambios en las exigencias del mercado o en las demandas

emergentes de conocimiento (Loughran y Northfield, 1998).

El disefio efectivo de programas formativos se fundamenta en varios aspectos clave que

aseguran su relevancia y efectividad, tal como:

- Analisis de necesidades: Es crucial identificar y comprender las necesidades
especificas de aprendizaje de los participantes. Esto implica investigar y recopilar
informacion sobre sus conocimientos previos, habilidades actuales y las
competencias que se requieren para alcanzar los objetivos del programa. Segln

David Royse, Thyer y Padgett (2016), el analisis de necesidades es crucial para
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identificar las necesidades de aprendizaje de los participantes, lo cual guia el disefio

de programas efectivos que las aborden de manera especifica.

Seleccion de contenidos: Los contenidos seleccionados deben ser relevantes,
actualizados y pertinentes para el contexto en el que se ejecuta el programa. Es
importante priorizar la informacién que sea fundamental para el logro de los
objetivos y descartar aquella que pueda ser redundante o no contribuya directamente
al aprendizaje deseado. Gagné (1985) propone una teoria del aprendizaje que
enfatiza la importancia de seleccionar contenidos relevantes y secuenciarlos de
manera efectiva para facilitar el aprendizaje significativo y la transferencia de
habilidades.

Metodologias de ensefianza: La eleccion de las metodologias de ensefianza
adecuadas es crucial para facilitar un aprendizaje efectivo y significativo. Es
fundamental seleccionar las estrategias pedagogicas que mejor se adecuen a los
objetivos de aprendizaje y al perfil de los participantes. La diversificacion de
metodologias puede enriquecer la experiencia de aprendizaje y aumentar su

efectividad.

Evaluacion y retroalimentacion: Para asegurar el progreso de los participantes y la
efectividad del programa, es esencial establecer métodos claros y consistentes de
evaluacion. Las evaluaciones deben ser tanto formativas como certificadoras,
proporcionando retroalimentacién oportuna que guie a los participantes hacia la
mejora continua de sus habilidades y conocimientos. Black y Wiliam (1998) han
investigado profundamente sobre la importancia de la evaluacion formativa y la
retroalimentacion efectiva en el proceso de aprendizaje. Su trabajo destaca como
estas practicas pueden mejorar significativamente los resultados del aprendizaje al
proporcionar a los participantes informacidn concreta sobre su desempefio y areas
de mejora. La retroalimentacién constructiva y especifica es fundamental para cerrar
la diferencia entre el rendimiento actual y el nivel deseado, motivando a los
participantes a alcanzar sus metas de aprendizaje.

Flexibilidad y adaptabilidad: Los programas formativos deben disefiarse de manera

flexible para poder adaptarse a las necesidades cambiantes de los participantes y las
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demandas del entorno. Esto implica la capacidad de ajustar los contenidos, las
metodologias y las evaluaciones segun la retroalimentacion recibida durante el

proceso formativo o en respuesta a cambios externos.

Un programa formativo no solo se enfoca en la transferencia de conocimientos, sino también
en el desarrollo integral de competencias y habilidades relevantes para enfrentar desafios
especificos dentro de un campo o disciplina determinada.

1.7.4. Teoriasy enfoques del idioma inglés como lengua extranjera

Teoria del Aprendizaje Socio constructivista, la cual refiere que el aprendizaje es un proceso
social y activo en el cual las personas construyen comprenden el mundo a través de la relacion
con otros y la participacion en actividades colaborativas (Vygotsky, 1978). Esta teoria tiene
una gran relevancia en el contexto del aprendizaje del idioma inglés como lengua extranjera,
ya que proporciona un marco conceptual para entender como ocurre el aprendizaje de un
idioma y cdmo los estudiantes pueden desarrollar sus competencias linguisticas de manera
efectiva. También enfatiza la importancia de generar un ambiente colaborativo de aprendizaje
donde los estudiantes interactlen entre si y construyan conjuntamente el significado del idioma.
Esto se logra a través de actividades y tareas que fomentan la comunicacion interpersonal, la

colaboracion y el intercambio de ideas.

Ademas, la Teoria del Aprendizaje Socio constructivista destaca la importancia del andamiaje,
que se refiere al apoyo y la orientacién proporcionados por el profesor y los comparfieros de
clase para impulsar a los estudiantes a lograr un nivel mas alto de comprensién y dominio del
idioma. El andamiaje puede manifestarse en forma de retroalimentacion, modelado, preguntas

reflexivas y sugerencias para mejorar el desempefio linguistico.

La Teoria del Aprendizaje Significativo con su autor Brunner (1966) precisa que el
aprendizaje se torna mas efectivo cuando los conocimientos actuales se interrelacionan con el
estudiante conoce previamente, integrando la nueva informacién con sus saberes previos,
creando conexiones y relaciones relevantes para comprender y asimilar el contenido que se ha
impartido. En el contexto del idioma inglés como lengua extranjera, esta teoria tiene varias

implicaciones importantes:

Conexidn con conocimientos previos: Los docentes pueden ayudar a los estudiantes a construir
significado y comprender el nuevo vocabulario, la gramatica y las estructuras linguisticas en
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inglés al relacionarlas con sus experiencias previas, conocimientos culturales y contextos de
vida. Por ejemplo, al ensefiar vocabulario relacionado con la comida, los profesores pueden

vincularlo con las experiencias culinarias y los platos tipicos de los estudiantes.

Uso de materiales auténticos como textos, videos y canciones en inglés que reflejen situaciones
reales y relevantes para los estudiantes, pueden facilitar el proceso de aprendizaje significativo

al proporcionar contextos auténticos para la comprensién y la practica del idioma.

Enfoque en la aplicacion préctica: Los profesores pueden involucrar a los estudiantes en
actividades précticas y significativas que les permitan aplicar el idioma en la realidad misma.
Por ejemplo, actividades como debates, simulaciones de roles, proyectos de investigacion y
presentaciones orales pueden ayudar a los estudiantes a utilizar el inglés de manera significativa

y a desarrollar habilidades comunicativas practicas.

Enfoque en la comprension profunda: En lugar de centrarse Unicamente en la memorizacion y
la repeticion mecanica de vocabulario y estructuras gramaticales, la ensefianza basada en la
Teoria del Aprendizaje Significativo se centra en promover una comprensiéon profunda y

significativa del idioma.

Enfoque comunicativo que se focaliza en cultivar destrezas comunicativas practicas y
auténticas en los estudiantes. Reconoce que el proposito principal del aprendizaje de un idioma
radica en la capacidad de comunicarse de forma efectiva en situaciones cotidianas, en vez de
solo dominar aspectos gramaticales y Iéxicos. Segun Littlemore (2009), este enfoque busca
preparar a los estudiantes para interactuar en entornos comunicativos reales, lo que implica no
solo adquirir conocimientos gramaticales y vocabulario, sino también desarrollar habilidades

para comprender y expresarse en diversos contextos comunicativos.

Segun la perspectiva de Nunan (2003), las actividades comunicativas juegan un papel crucial
en este enfoque. Estas actividades son disefiadas para simular escenarios de la vida real en los
que los estudiantes deben comunicarse en inglés. Por ejemplo, debates, simulaciones de roles,
entrevistas y discusiones grupales son algunas de las dindmicas que pueden emplearse para
fomentar una comunicacion auténtica y significativa en el aula. Estas actividades brindan a los
estudiantes la posibilidad de perfeccionar sus habilidades comunicativas en un contexto

genuino y relevante.
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Otro aspecto importante de este enfoque es el énfasis en el logro global de la competencia
comunicativa de los estudiantes. Esto incluye no solo la capacidad de hablar y escuchar, sino

también la habilidad para leer y escribir en inglés de manera efectiva.

Enfoque Humanistico, que se centra en el bienestar emocional y el desarrollo personal del
educando, comprendiendo que el aprendizaje efectivo no solo se trata de adquirir
conocimientos linguisticos, sino también de cultivar una conexién significativa con el idioma

y el proceso de aprendizaje.

Rogers (1969) emergié como uno de los principales impulsores del enfoque humanista en la
pedagogia. Rogers resaltdo la importancia de establecer un entorno de aprendizaje que
promoviera la autoexploracién, la autenticidad y la aceptacion personal entre los estudiantes.
Segun él, un ambiente educativo en el que los estudiantes se sintieran valorados, respetados y
seguros era esencial para su desarrollo personal y su rendimiento académico. Esto conlleva la
creacion de un espacio donde los estudiantes se sientan comodos expresandose en el nuevo

idioma, sin temor al juicio o la critica.

Por otro lado, Maslow (1954) presentd una teoria sobre la motivacion humana que subraya la
importancia de atender las necesidades psicoldgicas y emocionales de la persona con el fin de
que alcance su méximo potencial. Maslow establecié una jerarquia de necesidades humanas,
desde las necesidades basicas de supervivencia hasta las aspiraciones de autorrealizacion y
crecimiento personal. En relacion a la gestion de la ensefianza del inglés, esto implica reconocer
y satisfacer las necesidades emocionales y psicoldgicas de los estudiantes, al mismo tiempo
que se fomenta su autoexpresion, creatividad y desarrollo personal mediante el aprendizaje del

idioma.

Dentro del enfoque humanistico, se valoran las actividades que promueven la autoexpresion y
la creatividad de los estudiantes. Esto puede incluir proyectos artisticos, actividades de
escritura creativa, debates abiertos y reflexiones personales sobre temas relevantes para los
estudiantes. Estas actividades no solo ayudan a mejorar las habilidades linguisticas, también
permiten a los estudiantes expresar sus pensamientos, emociones y experiencias de una manera

auténtica y significativa.

Ademas, fomenta una relacion mas colaborativa entre el estudiante y el profesor, donde el
énfasis esta en el aprendizaje mutuo, la empatia y el apoyo emocional. Los profesores, a partir

de este enfoque, se desempefian como facilitadores del aprendizaje, generando ambientes
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favorables de apoyo y confianza donde los estudiantes se sienten libres de explorar y expresarse

en el nuevo idioma.

El enfoque humanistico reconoce la importancia de generar ambientes de aprendizaje
emocionalmente seguros y enriquecedores, en el que los estudiantes puedan desarrollar no solo
sus habilidades linguisticas, sino también su autoexpresion, creatividad y bienestar personal.
Este enfoque promueve una vision integral del aprendizaje, que considera tanto el aspecto

cognitivo como el emocional del proceso educativo.
1.7.5. Marco Conceptual

Aprendizaje: Proceso mediante el cual la persona adquiere, internaliza y aplica nuevos
conocimientos, habilidades, actitudes o valores, lo que resulta en un cambio observable en su

comportamiento, pensamiento o percepcion del mundo.

Campo de investigacion: Area especifica del conocimiento en la que se realizan estudios
sistematicos y se llevan a cabo investigaciones para avanzar en la comprension y el

conocimiento de un tema particular.

Comprension lectora: Capacidad de entender el significado de un texto escrito. Incluye la
capacidad de comprender el contenido explicito e implicito del texto, asi como de hacer

inferencias y conexiones textuales.

Comprension: Es la capacidad de interpretar, entender o hacer sentido de la informacion
recibida. Implica la asimilacién de ideas, conceptos o situaciones de manera significativa y

profunda.

Dinamica del proceso: El estudio del cambio y la evolucién de un proceso a lo largo del
tiempo, incluyendo las fuerzas, factores y variables que influyen en su desarrollo y resultado.

Enfoque: se refiere a una perspectiva particular o conjunto de principios que guian la practica
educativa y la ensefianza. Estos enfoques a menudo se derivan de teorias del aprendizaje y

proporcionan un marco para organizar y dirigir las actividades educativas.

Ensefianza: Es el proceso intencional y planificado mediante el cual se transmiten
conocimientos, habilidades y valores a los estudiantes por parte de un educador, con el objetivo

de facilitar su aprendizaje y desarrollo.
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Evaluacion: Es el proceso de recojo, analisis e interpretacion de informacién para determinar

de los propdsitos de aprendizaje para tomar decisiones educativas y mejorar la practica docente.

Formativo: Relacionado con actividades o procesos destinados a la formacion, educacién o
desarrollo, especialmente en lo que respecta a la adquisicion de habilidades, conocimientos y

competencias.

Inglés como lengua extranjera: El estudio y la ensefianza del idioma inglés en entornos donde
no es el idioma principal o nativo, como, por ejemplo, en paises donde el inglés no es la lengua

oficial.

Inglés: Idioma originario de Inglaterra y ampliamente hablado en muchos paises del mundo,
siendo uno de los idiomas mas utilizados en la comunicacion internacional, los negocios, la

tecnologia y la cultura popular.

Lengua extranjera: ldioma que no es el nativo o principal de una persona o comunidad, y que
se utiliza en un contexto diferente al de su origen, ya sea con fines de comunicacién, negocios,

estudio u otros.

Literal: Se refiere a la comprension del texto en un nivel superficial, donde se comprende el
significado explicito y directo de las palabras y frases utilizadas en el texto, sin necesidad de

hacer inferencias o interpretaciones mas profundas.

Metodologia: Conjunto de métodos, técnicas y enfoques utilizados en la investigacion, la
ensefianza o la practica de un campo especifico para alcanzar un objetivo determinado de

manera sistematica y rigurosa.

Objeto de la investigacion: Tema, fenémeno o problema especifico que es objeto de estudio

en una investigacion cientifica o académica.

Proceso: Serie de pasos o acciones interrelacionadas que se llevan a cabo de manera sistematica

para alcanzar un objetivo o resultado deseado.

Programa: Conjunto de actividades, acciones o intervenciones planificadas y organizadas para
lograr un objetivo, dar solucidn a un problema particular, como un programa de estudios, un

programa de desarrollo comunitario, etc.
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Teoria: se refiere a un marco conceptual que proporciona explicaciones sistematicas y
coherentes sobre como ocurre el proceso de aprendizaje. Estas teorias estan respaldadas por
evidencia empirica y se utilizan para comprender, predecir y explicar los fendmenos
relacionados con la adquisicion de conocimientos, habilidades y comportamientos por parte de

los individuos.

Il.  METODO
2.1. Enfoque, Tipoy Disefio de Investigacion

La investigacion realizada se inscribe en el enfoque mixto, pues combina métodos cuantitativos
y cualitativos. Esto implica que se recolectara, investigard y explicard informacién de ambas
modalidades (cuantitativa y cualitativa), generando afirmaciones que amalgaman ambas

perspectivas, segin Herndndez y Mendoza (2018).

A su vez es transversal ya que los instrumentos se utilizaron en el presente estudio para
recopilar datos en un momento especifico. La recopilacion de datos se realizé una sola vez, en

un momento y lugar predeterminados.

Su disefio es experimental, especificamente en su variante preexperimental, con un pre y post
test aplicados a un mismo grupo. Esto implica la aplicacion de una prueba a un grupo de
estudiantes antes del estimulo experimental, seguida de la aplicacion del estimulo y una

evaluacion posterior mediante una posprueba (Hernandez et al., 2014).

Tabla 2

Disefio de la investigacion

PRE EXPERIMENTAL
G 01 X 02

Nota. La tabla exhibe la estructura del presente estudio, donde "O1" denota el pretest, "G"
corresponde al grupo de estudio, "X" simboliza el estimulo del programa formativo del inglés

como lengua extranjera 'y "0O2" indica el postest.
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2.2. Métodos de investigacion cientifica y seleccidn de técnicas, instrumentos, fuentes

de verificacion

La investigacion realizada es de caracter aplicada con metodos de investigacion cientifica
dirigidos a resolver problemas practicos y promover el desarrollo tecnoldgico. Se emplearon
técnicas disefiadas para implementar soluciones efectivas y evaluar su impacto en el programa
formativo del inglés como lengua extranjera, especificamente para mejorar la comprension
literal de textos escritos en estudiantes de segundo grado de la institucion educativa Secundaria
“Juan Pablo II".

Los instrumentos seleccionados incluyeron encuestas estructuradas para recopilar datos sobre
la percepcion de los estudiantes y profesores respecto a la efectividad del programa formativo.
Las fuentes de verificacion comprendieron registros de desempefio académico de los

estudiantes antes y después de la implementacién del programa.

Este enfoque aplicado permitio investigar no solo tedricamente los métodos educativos, sino
también implementar mejoras concretas y evaluar su impacto real en el proceso de ensefianza-

aprendizaje.

2.3. Variables, Operacionalizacion
Variable independiente:

Programa formativo del inglés como lengua extranjera

Variable dependiente:
Comprensién lectora literal.

Anexo 2: Operacionalizacion de variables

2.4. Poblacion, muestreo y muestra
2.4.1. Poblacion

Arias et al. (2016) conceptualiza la poblacién como la totalidad de los elementos que comparten
caracteristicas especificas, y que, en conjunto, conforman el mundo que constituye el tema

primordial investigacion identificado por el investigador.

La poblacidn, en el estudio es de 64 estudiantes de primer a quinto grado del nivel secundaria.
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Tabla 3

Poblacién
CATEGORIA TOTAL
Estudiantes del primer a quinto grado de la 64
“IE. Juan Pablo II”
Docentes de la “IE. Juan Pablo IT” 10

Nota: Descripcion de la poblacion de investigacion

2.4.2. Seleccién de muestra

Segun Enric (2003), el muestreo no probabilistico se da mediante muestreo de conveniencia,
caracterizado por la seleccion de sujetos facilmente accesibles, cuyas caracteristicas se
asemejan a las de la poblacion objetivo. La representatividad de la muestra es determinada de

manera subjetiva por el investigador.

Se selecciond una muestra de 12 estudiantes pertenecientes a segundo grado de educacién

secundaria de la IE “Juan Pablo II”” del CP Segue, provincia de Chota.

Tabla 4

Muestra de la investigacion

CATEGORIA TOTAL
Estudiantes de segundo grado de la IE. JEC 12
“Juan Pablo II”
Docentes de la “IE. Juan Pablo I1” 6

Nota: Descripcién de la muestra de investigacion

2.5. Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad.
Observacion

Segun Herndndez et al. (2015), la observacion se define como el registro ordenado, preciso y
confiable de acciones observables. Este método puede ser empleado como un instrumento para
medir distintas condiciones y trasladarse a varias circunstancias del mundo real, como la
evaluacion de problema en el &mbito de la familia, la interaccion entre un docente y sus

alumnos, y la identificacion de defectos de comportamiento, entre otras situaciones.
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Encuesta

Tamayo y Tamayo (2008) describen la encuesta como un método que, a través de la
recopilacion sistematica de datos siguiendo un disefio preestablecido para garantizar la
precision de la informacion recopilada, facilita abordar problemas tanto en términos
descriptivos como en la relacién entre variables. Este método se utilizé con estudiantes de

primer grado de la IE JEC “Juan Pablo II”” del C.P. Segue, provincia de Chota.
En relacion a los instrumentos se emplearon los siguientes:
Ficha de observacion:

Segun Diaz (2021), las fichas de observacion son documentos llenados por un observador. Se
utilizan para registrar lo que ocurrido en el aula u otro espacio de aprendizaje y posteriormente,
lo recopilado, emplearlo en la evaluacion. Se clasifican en estructuradas que son previamente
elaboradas y consensuadas, y no estructuradas que son disefiadas por el responsable de la

investigacion para recopilar la informacion que crea por conveniente.
Cuestionario:

Meneses (2022) describe el cuestionario como una herramienta utilizada en la recopilacion de
datos en investigaciones cuantitativas que emplean principalmente la metodologia de la
encuesta. Este instrumento nos posibilita formular una serie de preguntas centradas en el tema
de investigacidn, lo que permite crear un analisis estadistico y proponer alternativas de solucion

o responder a la problematica de estudio.
2.6. Procedimientos de analisis de datos

Las herramientas usadas para el desarrollo del presente informe estadistico fueron: laptop, usb,
Software SPSS, Excel, Word, los mismos que permitieron la elaboracién y procesamiento de
datos fuentes primarias y secundarias, los mismos que se registraron en formato fisico,
aplicandose a una poblacion de 12 estudiantes de segundo grado de la I.E. Juan Pablo I, del

C.P. Segue, Provincia de Chota.
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2.7. Criterios éticos
Del codigo de ética de la Universidad Sefior de Sipan
Capitulo I: Principios Generales

Se garantiza el amparo de la identidad de los participantes, conservando su anonimato de
manera rigurosa.

El director y comunidad educativa de la Institucion fueron debidamente informados sobre el
proceso de investigacion que involucra a estudiantes de la IE JEC “Juan Pablo 117, tal como se

evidencia en los anexos

Capitulo I1: Principios Especificos

Se observa y respeta escrupulosamente los derechos de autor segun las normas internacionales,

haciendo las debidas citas y referencias.

La informacién obtenida se trata con estricta confidencialidad y se mantiene en reserva

exclusivamente con fines de investigacion.

La seleccion de los participantes se hizo de manera equitativa, asegurando que respondan a las
preguntas cientificas y obtengan resultados positivos que contribuyan a superar la problematica

que enfrentan.

Los participantes de la investigacion estaban al tanto de los objetivos y beneficios del estudio,

tomando decisiones sin coaccidén, otorgando libremente su consentimiento informando.

Se respeta la confidencialidad de la informacidn, permitiendo a los participantes continuar o
retirarse de la investigacion segun sea su decision. Ademas, se informo a los participantes sobre
las lecciones aprendidas de la ejecucion del estudio, priorizando su bienestar a lo largo de su

participacion.
2.8. Criterios de Rigor cientifico
Valor social o cientifico

El propdsito fundamental de este estudio fue mejorar el aprendizaje de los estudiantes,

enfocandose en el desarrollo de la capacidad de resiliencia. Aunque dichas mejoras no se
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manifestaron de manera inmediata, en Ultima instancia contribuyeron a un avance en su proceso
de aprendizaje y los capacitd para abordar situaciones problematicas comunes en la vida. En

consecuencia, se puede concluir que nuestra investigacion se adhiere a principios éticos.
Validez cientifica

La ciencia carece de ética si no se lleva a cabo de manera apropiada, ya que ello compromete
la obtencion de resultados fiables. En este estudio, se utilizaron muestras y metodos reales con
el fin de generar conocimiento vélido. La validez cientifica se establecio mediante: a) la
aplicacion de un método coherente de investigacion y la correcta seleccion de participantes e
instrumentos; b) la construccion de un marco teorico suficientemente respaldado por fuentes
documentales; c¢) la utilizacién de un lenguaje apropiado, respetando la estructura y estilo
caracteristicos de un informe de investigacion; d) la conexion entre la realidad social, cultural

y psicologica de los estudiantes, especialmente considerando el método empleado.
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1.  RESULTADOS Y DISCUSION

3.1. Resultados segun objetivos

Tabla 5
Resultados del pretest de la variable comprensién lectora literal de los estudiantes de la IE.
“Juan Pablo I’ — Chota

N %
Nunca 5 41.7%
Casi Nunca 4 33.3%
A veces 3 25.0%
Casi siempre 0 0%
Siempre 0 0%
TOTAL 12 100%

Nota. Resultados extraidos del programa SPSSv25

En concordancia con los resultados del pretest sobre comprension lectora literal de
estudiantes en la IE Juan Pablo Il - Chota reflejan que el 41.7% indic6 que “Nunca” logran
comprender literalmente textos, seguido por un 33.3% que casi nunca lo logra, y un 25.0% que

a veces lo consigue. Ningun participante reporté comprender casi siempre o siempre.

Figura 1

Variable comprension lectora literal de los estudiantes de la IE. “Juan Pablo 11" — Chota
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O Cuestionario a estudiantes %
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Tabla 6

Resultados del pretest de la variable comprension lectora literal de los docentes de la IE.

“Juan Pablo II” — Chota

N %
Nunca 6 100.0%
Casi Nunca 0 0%
A veces 0 0%
Casi siempre 0 0%
Siempre 0 0%
TOTAL 6 100%

Nota. Resultados extraidos del programa SPSSv25

En consideracion con los resultados obtenidos en esta tabla, todos los docentes encuestados

(100.0%) indicaron que los estudiantes nunca logran comprender literalmente textos segun los

resultados del pretest. Ninguno manifestd que los estudiantes logren una comprension lectora

literal en los niveles de "Casi Nunca", "A veces", "Casi siempre"” o "Siempre".

Figura 2

Variable comprensién lectora literal de los docentes de la IE. “Juan Pablo 71” — Chota

100%
90%
80%
70%
60%
50%
40%
30%
20%

o R

0%

Nunca Casi Nunca

O Cuestionario a docentes %

.

Siempre

Nota. Resultados en porcentajes en relacion a los niveles de la variable comprensién lectora

literal.

59



Tabla 7

Resultados de las dimensiones: Comprension de secuencias, Comprension de vocabulario,

Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la informacion

NIVELES Comprension ~ Comprension ~ Comprensionde  Sintesis de la

de secuencias  de estructuras informacion

vocabulario gramaticales
basicas

N % N % N % N %
Nunca 5 41.7% 6 50.0% 3 25.0% 7  58.3%
Casi Nunca 6 50.0% 3 25.0% 5 41.7% 3 25.0%
A veces 1 83% 3 25.0% 4 333% 2 16.7%
Casi siempre 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Siempre 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 12 100% 12 100% 12 100% 12 100%

Nota. Resultados extraidos del programa SPSSv25.

En la tabla proporcionada se analizan las 4 dimensiones de la variable de comprension lectora

literal entre los estudiantes de la IE "Juan Pablo I1" en Chota. En la comprension de secuencias,

se observa que el 41.7% nunca logra comprenderlas, el 50.0% casi nunca lo hace, y solo el

8.3% a veces logra esta comprension, mientras que ninguno reporta comprenderlas casi

siempre o siempre. Respecto al vocabulario, el 50.0% nunca comprende las palabras, el 25.0%

casi nunca lo hace, el 25.0% a veces lo logra, y ningun estudiante indica comprenderlo casi

siempre o siempre. En relacion con las estructuras gramaticales basicas, el 41.7% nunca las

comprende, otro 41.7% casi nunca las entiende, el 16.7% a veces lo logra, y ninguno las

comprende casi siempre o siempre. Finalmente, en la sintesis de la informacion, el 58.3% de

los estudiantes manifiesta que nunca logra sintetizarla, el 25.0% casi nunca lo logra, el 16.7%

a veces lo logra, y no hay estudiantes que reporten hacerlo casi siempre o siempre.
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Figura 3
Dimensiones Comprension de secuencia, Comprension de vocabulario, Comprension de

estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la informacion, de los estudiantes de la IE.

“Juan Pablo II” — Chota
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O Comprension de estructuras gramaticales basicas %
O Comprension de vocabulario %

0O Comprensidon de secuencias %

Nota. Resultados en relacion a los niveles de las dimensiones Comprension de secuencia,
Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la

informacién, de los estudiantes.
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Tabla 8
Resultados de las dimensiones Comprension de secuencia, Comprension de vocabulario,
Comprensidn de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la informacion, de los

docentes de la [E. “Juan Pablo 11"’

NIVELES Comprension Comprensién  Comprensionde Sintesis de la
de secuencias de estructuras informacion

vocabulario gramaticales

basicas
N % N % N % N %

Nunca 6 100.0% 5 83.3% 5 833% 6  100.0%
Casi Nunca 0 0% 1 16.7% 1 16.7% O 0%

A veces 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Casi siempre 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
Siempre 0 0% 0 0% 0 0% 0 0%
TOTAL 6 100% 6 100% 6 100% 6  100%

Nota. Resultados extraidos del programa SPSSv25.

En esta tabla se analizan las 4 dimensiones de la variable de comprension lectora literal entre
los estudiantes de la IE "Juan Pablo 11" en Chota, evidenciando los siguientes resultados: En la
Comprension de secuencias, el 100.0% de los docentes indicaron que los estudiantes nunca
logran comprenderlas, lo que sugiere una falta total de comprensién en esta habilidad segun la
percepcidn de los docentes. En la Comprension de vocabulario, el 83.3% de los docentes sefiald
que los estudiantes nunca comprenden el vocabulario, mientras que el 16.7% indicé que lo
hacen casi nunca. Ningun docente reporté que los estudiantes comprenden el vocabulario a
veces, casi siempre o siempre. En la Comprension de estructuras gramaticales basicas, el 83.3%
de los docentes menciond que los estudiantes nunca comprenden estas estructuras, y el 16.7%
dijo que casi nunca las entienden. No hubo docentes que indicaran que los estudiantes
comprenden estas estructuras gramaticales a veces, casi siempre o siempre. En cuanto a la
Sintesis de la informacion, el 100.0% de los docentes informé que los estudiantes nunca logran
sintetizar la informacion. Esto implica una incapacidad generalizada de los estudiantes para

realizar esta habilidad segun la evaluacion de los docentes.
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Figura 4

Dimensiones Comprension de secuencia, Comprension de vocabulario, Comprension de

estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la informacién, de los docentes de la IE. “Juan
Pablo II"” — Chota
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Nota. Resultados en relacion a los niveles de las dimensiones Comprension de secuencia,

Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la

informacién, de los docentes.
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3.2. Discusion

En los resultados del objetivo especifico que es diagnosticar el nivel de la comprension lectora
en inglés en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” de Segue-Chota. Segun estos resultados del
pretest, se observa una preocupante tendencia entre los estudiantes de la IE Juan Pablo Il en
Chota en cuanto a la comprension lectora literal. EI 41.7% de los estudiantes indicd que nunca
logran comprender textos literalmente, seguido por un 33.3% que casi hunca lo logra. Solo un
25.0% menciond que a veces comprenden textos literalmente, mientras que ningun estudiante
report6 comprenderlos casi siempre o siempre. Estos hallazgos sugieren una notable
deficiencia en la habilidad basica de comprensién lectora entre los estudiantes evaluados.

En contraste, todos los docentes encuestados (100.0%) coincidieron en que los estudiantes
nunca logran comprender literalmente textos segun los resultados del pretest. Ninguno de los
docentes manifesto que los estudiantes alcancen una comprension lectora literal en los niveles
de "Casi Nunca", "A veces", "Casi siempre" o "Siempre". Esta percepcion unanime de los
docentes resalta una preocupacién compartida sobre las habilidades de comprensién lectora

entre los estudiantes de la institucion.

Contrastando estos resultados con investigaciones previas, se encuentra consistencia en las
dificultades reportadas en otras poblaciones estudiantiles. Por ejemplo, estudios como los
realizados por Bertocchini y Carbone (2020) en Italia, y Flores y Marquez (2022) en México,
han subrayado la importancia de implementar estrategias efectivas para mejorar la comprension
lectora en contextos educativos similares. Ambos estudios utilizaron disefios experimentales y
correlacionales para evaluar la efectividad de intervenciones especificas como el storytelling
digital y estrategias de lectura, encontrando mejoras significativas en la comprension literal de

textos en inglés como lengua extranjera.

En comparacion con los estudios previos realizados en otros contextos educativos a nivel

nacional:

Saavedra (2024), identificd una escasez de habitos de lectura y competencia en comprension
lectora entre estudiantes de secundaria. Al igual que en este estudio, se destaco la necesidad de
estrategias efectivas para mejorar la comprension lectora, lo cual sugiere una problematica

generalizada a nivel nacional.
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La investigacion de Ochoa (2023) en CEA-UNE Enrique Guzman y Valle, encontrd una
correlacion positiva significativa entre las estrategias de ensefianza de lectura y el nivel de
comprension de textos en inglés. Este hallazgo resalta la influencia directa que tienen las
estrategias pedagogicas en la comprension lectora, un aspecto que podria ser explorado para

implementaciones especificas en la IE Juan Pablo Il en Chota.

El estudio de Marin (2022) en Huanuco demostré que el uso de comics mejord
significativamente la comprension de textos en inglés entre estudiantes de nivel secundario.
Esta estrategia innovadora podria ser considerada como una opcion viable para mejorar la

comprension lectora literal en contextos similares al de nuestra investigacion.

Al examinar las dimensiones especificas de comprension lectora literal—comprension de
secuencias, vocabulario, estructuras gramaticales basicas y sintesis de la informacién—Ios
datos muestran que la situacién es consistente con las percepciones de los docentes. En la
comprension de secuencias, por ejemplo, el 41.7% de los estudiantes nunca logra
comprenderlas, el 50.0% casi nunca lo hace, y solo el 8.3% a veces logra esta habilidad. Ningun
estudiante reporté comprender secuencias casi siempre o siempre, lo que indica una falta de

dominio en esta habilidad fundamental para la comprension textual.

En el &mbito del vocabulario, el 50.0% de los estudiantes nunca comprende las palabras, el
25.0% casi nunca lo hace, y otro 25.0% a veces lo logra. Similarmente, en estructuras
gramaticales basicas, el 41.7% nunca las comprende, otro 41.7% casi nunca las entiende, y el
16.7% a veces lo logra. En cuanto a la sintesis de la informacion, el 58.3% de los estudiantes
nunca logra sintetizarla, el 25.0% casi nunca lo logra, y el 16.7% a veces lo consigue. Estos
porcentajes reflejan una incapacidad generalizada entre los estudiantes para aplicar estas

habilidades clave de comprension lectora.

A nivel metodoldgico y teorico, la investigacion de Mancilla (2022) sobre la motivacion
cognitiva y la comprension de textos escritos en inglés proporciona una perspectiva relevante.
El estudio encontré una relacion positiva moderada entre la motivacion y la comprension
textual, lo cual subraya la importancia de motivar a los estudiantes como un componente clave

para mejorar la comprension lectora.

Desde la perspectiva tedrica, estas dificultades pueden ser entendidas a través Teoria del

Aprendizaje Socioconstructivista de Vygotsky (1978) que postula que el aprendizaje se
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construye en la interaccion social y la colaboracion. Vygotsky enfatiza la importancia de la
zona de desarrollo proximo (ZDP), en la que los estudiantes pueden lograr un mayor
entendimiento con la ayuda de otros mas capaces. En el contexto de los resultados del pretest
en Chota, los altos porcentajes de estudiantes que nunca logran comprender textos podrian
interpretarse como una falta de interaccion efectiva y apoyo entre pares o con el docente. La
implementacion de estrategias que fomenten el trabajo colaborativo y el apoyo mutuo podria

alinear con los principios socioconstructivistas para mejorar la comprension lectora.

De otro lado, Bruner (1966) planteé que el aprendizaje se optimiza cuando los nuevos
conocimientos se integran de manera significativa con el bagaje previo del estudiante. Los
resultados del pretest muestran que muchos estudiantes no logran comprender textos de manera
literal, lo cual podria indicar una desconexion entre los conceptos presentados en los textos y
el conocimiento previo de los estudiantes. Para abordar esto, es crucial estructurar las
actividades de aprendizaje de manera que los estudiantes puedan relacionar los nuevos

conceptos con su experiencia previa de manera significativa.

Willis (1996), promueve el aprendizaje a través de la realizacion de tareas auténticas y
significativas. Los resultados del pretest en Chota revelan que los estudiantes tienen
dificultades para comprender textos de manera literal, lo cual puede indicar una falta de
exposicion a tareas que requieran comprension profunda y aplicacion del contenido leido.
Implementar tareas que involucren la lectura y la interpretacion de textos auténticos podria

fortalecer la habilidad de comprension literal entre los estudiantes.

Asi también, el Enfoque Comunicativo se centra en desarrollar habilidades comunicativas
auténticas, incluyendo la comprension lectora como parte integral del proceso comunicativo.
Los resultados del pretest muestran una deficiencia en la comprension literal, lo cual es crucial
para la interpretacion precisa de la informacion transmitida en diferentes contextos
comunicativos. Introducir practicas que promuevan la lectura activa, la interpretacion de textos

y la expresién de ideas puede fortalecer las habilidades comunicativas de los estudiantes.

En relacion al Enfoque Humanistico, pone énfasis en el desarrollo integral del individuo,
incluyendo aspectos cognitivos, emocionales y sociales. En el contexto de los resultados del
pretest, es importante considerar que la comprension lectora no se limita Unicamente a la
decodificacion de palabras y frases, sino que también involucra la capacidad de interpretar y
relacionar la informacion con la propia experiencia y conocimientos. Fomentar un ambiente
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educativo que valore las experiencias individuales de los estudiantes y promueva la reflexion

critica puede contribuir a mejorar la comprension lectora.

Por lo tanto, a partir de los resultados obtenidos de los estudiantes como la percepcion unanime
de los docentes y la comparacion con estudios previos y la aplicacion de teorias relevantes
destacan la urgencia de disefiar e implementar un programa formativo para comprension lectora

literal en inglés como lengua extranjera en los estudiantes de la I.E. “Juan Pablo II”” — Chota.

3.3.  Aporte de la investigacion

3.3.1. Fundamentacion del aporte préactico

Para desarrollar y estructurar el programa formativo del inglés como lengua extranjera se tuvo

en cuenta las siguientes teorias y enfoques pedagogicos:

El enfoque comunicativo en la ensefianza de lenguas extranjeras se basa en la premisa de que
el objetivo principal del aprendizaje de un idioma es la comunicacion efectiva en situaciones
reales (Richards y Rodgers, 2001). En este sentido, el programa formativo se disefié con un
enfoque centrado en la comunicacién, priorizando actividades que fomenten la interaccién oral
y escrita entre los estudiantes y que les permitan utilizar el idioma de manera significativa en
contextos auténticos.

En ese sentido, como parte de este enfoque se considerd las lecturas teméaticas como un papel
crucial en el desarrollo de la competencia linguistica, ya que proporcionan a los estudiantes la
oportunidad de interactuar con el idioma en situaciones reales y relevantes para su vida
cotidiana (Day y Bamford, 1998). Por lo tanto, el programa incluird una amplia variedad de
textos auténticos como historias cortas, didlogos o anuncios que reflejen situaciones comunes
en las que los estudiantes puedan encontrarse tanto dentro como fuera del aula a través de la
exploracién de temas y situaciones cotidianas, asi como el uso de ejemplos y ejercicios que
reflejen contextos familiares para los estudiantes, como ir de compras, hacer planes con
amigos, o hablar sobre su familia, sus pasatiempos y actividades favoritas, etc.

Es fundamental que las lecturas seleccionadas sean interesantes y motivadoras para los
estudiantes, ya que esto aumentara su compromiso y participacion en el proceso de aprendizaje
(Krashen, 2004). Por lo tanto, se buscaran textos que aborden temas relevantes para los

estudiantes, como la familia, cultura juvenil, las redes sociales, la tecnologia y el medio
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ambiente, entre otros. Ademas, se fomentara la participacion activa de los estudiantes en la

seleccion de materiales, permitiéndoles elegir textos que despierten su interés particular.

De otro lado, se considera la teoria del procesamiento de la informacion, la cual sostiene que
la comprension lectora implica una serie de procesos cognitivos complejos, como la
decodificacion, la interpretacion y la integracion de la informacién (Rumelhart, 1980). Por lo
tanto, el programa incorporara estrategias especificas dirigidas a cada uno de estos procesos,

con el fin de facilitar la comprension y retencion de los textos.

El programa se enmarca dentro del contexto curricular de la Institucion Educativa "Juan Pablo
I1" en Chota, teniendo en cuenta los objetivos educativos y las necesidades especificas de los
estudiantes. Se buscara integrar el programa dentro de las actividades regulares del curriculo

escolar, garantizando asi su pertinencia y coherencia con el proceso educativo existente.

Lewis, M. (1993), establece el enfoque lexical que se centra en la ensefianza y el aprendizaje
del vocabulario en bloques de significado y en contextos auténticos. Dado que los estudiantes
sin conocimiento previo del idioma necesitaran desarrollar un amplio repertorio de palabras
para comprender textos, este enfoque puede ser particularmente Gtil, Lewis argumenta que el
aprendizaje de vocabulario debe ser una prioridad en la ensefianza de idiomas y que los
estudiantes pueden adquirir una competencia comunicativa significativa centrada en el
vocabulario. Propone que los profesores ayuden a los estudiantes a adquirir una amplia gama
de palabras y expresiones, asi como a desarrollar estrategias para su uso activo en contextos de
comunicacion real. Este enfoque enfatiza la importancia de la exposicion repetida al

vocabulario y su uso en situaciones auténticas para lograr un dominio efectivo del idioma.

A pesar de lo aportado por distintos autores, aun faltan establecer un programa formativo del
inglés como lengua extranjera, para ello se ha considerado a Morales (2021) quien propone
ciertos componentes que juegan un papel importante en el disefio y la implementacion efectiva

del programa, su estructura se basa en:

1. Introduccion-Fundamentacion: Este apartado establece el contexto general del

programay proporciona una base teorica para comprender su importancia y objetivos.

68



Diagnostico: Aqui se evalGan las necesidades y habilidades linguisticas de los
estudiantes. Esto permite disefiar un programa que se ajuste a sus niveles y necesidades

especificas.

Premisas: Son los principios basicos que guian el disefio y la implementacion del

programa. Pueden incluir enfoques pedagogicos, filosofia educativa, etc.

Requisitos: Se refiere a los recursos necesarios para llevar a cabo el programa, como

materiales didacticos, tecnologia, personal, etc.

Objetivo general: Es la meta principal del programa, lo que se espera que los

estudiantes logren al completarlo.

Planeacion estratégica: Aqui se detallan las acciones especificas que se llevaran a
cabo para alcanzar los objetivos del programa. Esto incluye la secuencia de contenido,

métodos de ensefanza, actividades, etc.

Instrumentacidn: Se refiere a laimplementacidn practica del programa, es decir, como

se llevaran a cabo las actividades y se utilizaran los recursos para ensefiar el ingles.

Evaluacion y Control: Este componente se centra en cdmo se medira el progreso de
los estudiantes y cOmo se ajustara el programa seglin sea necesario para garantizar su

efectividad.

3.3.2. Construccion del Programa formativo del inglés como lengua

extranjera

Introduccién

El presente aporte practico tiene como objetivo principal disefiar un programa formativo

especifico para mejorar la comprension lectora literal en inglés como lengua extranjera en

estudiantes de la Institucion Educativa "Juan Pablo II" del C.P. Segue, del distrito de

Cochabamba, provincia de Chota. Esta iniciativa surge como respuesta a la necesidad evidente

de fortalecer las habilidades lingisticas en inglés como lengua extranjera en los estudiantes de
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dicha institucion. La comprension lectora, en su nivel literal, es fundamental para desarrollar
habilidades de comprension que son esenciales tanto para su éxito académico como para su
participacion efectiva en una sociedad globalizada.

Para el desarrollo del Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la
comprension lectora literal en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”-chota, se partird de la
fundamentacién tedrica proporcionada por investigaciones de autores como Richards y
Rodgers (2001), Day y Bamford (1998), Nation (2001), y Krashen (2004), etc. y para su
estructuracion se tuvo en cuenta la teoria del procesamiento de la informacion propuesta por
Rumelhart en 1980.

3.3.3. Estructura del Aporte Practico

Acciones del diagnostico:

Para el aporte practico del programa formativo del inglés como lengua extranjera para la
comprension lectora literal en estudiantes de segundo grado de la Institucion Educativa "Juan

Pablo 11" en Chota, las acciones realizadas en el diagndstico fueron:

Analisis Documental: empleado en todo el proceso de la investigacién, para indagar sobre

teorias previas, antecedentes significativos mencionados de la investigacion cientifica.

Ademas, la revision de los resultados de evaluaciones previas, examenes de inglés, y cualquier
otro documento que proporcione informacion sobre el nivel de comprension lectora de los

estudiantes en inglés.

Observacion: Observacion directa en el aula para evaluar las habilidades de comprension
lectora literal de los estudiantes durante actividades relacionadas con la lectura en ingleés.
Observacion del comportamiento de los estudiantes durante las clases de inglés para identificar

posibles obstaculos o desafios que puedan afectar su comprension lectora.

Encuesta: Disefio y aplicacion de una encuesta a estudiantes de primer grado para obtener
informacion sobre sus habitos de lectura en inglés, su nivel de confianza al leer en inglés y sus
percepciones sobre la comprension lectora en este idioma. Al mismo tiempo a docentes para

contrastar la informacién obtenida de los estudiantes.
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Este diagnostico se hizo con el propdsito de recabar informacion exacta que facilite el

desarrollo de las cuatro dimensiones, encontrandose lo siguiente:

Comprension de secuencias

Dificultad significativa entre los estudiantes para identificar la secuencia temporal de
eventos en los textos en inglés.

Falta de habilidad para establecer relaciones coherentes entre las acciones o eventos
presentados en el texto.

Limitada identificacion de palabras o frases que denotan una secuencia temporal en los
textos en inglés.

Escaso uso de organizadores graficos para representar la secuencia de eventos en los

textos.

Comprension de vocabulario

Dificultad para reconocer palabras clave relevantes para el significado general del
texto.

Problemas al interpretar el significado de palabras desconocidas a partir del contexto
en el que se utilizan.

Escaso uso de diccionarios u otras herramientas de referencia para comprender el
significado de palabras desconocidas.

Limitaciones para identificar palabras con significados similares u opuestos.

Aun no son capaces de emplear palabras nuevas en oraciones propias.

Comprension de estructuras gramaticales basicas

Dificultad para distinguir las diferentes partes de la oracién como sustantivos, verbos,
adjetivos, adverbios, etc.

No son capaces todavia de identificar la concordancia entre sujeto y verbo.
Deficiencias para reconocer los pronombres de manera adecuada y coherente en
relacién con los sustantivos a los que se refieren.

Débil comprensiéon de los diferentes tiempos verbales en contextos apropiados.

Falta distinguir los diferentes tipos de oraciones como afirmativas, negativas

interrogativas, exclamativas.
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Sintesis de la informacion

Dificultad para identificar el tema general del texto leido.

Limitaciones para identificar las ideas principales del texto.

Falta distinguir la informacion o detalles relevantes de la informacién secundaria o
irrelevante.

No expresan informacion con palabras propias, manteniendo el significado original de
un texto.

Deficiencias para formular conclusiones o puntos clave a partir de la informacion

presentada en el texto.

Premisas:

Desarrollar la dimension comprension de secuencias dentro del proceso formativo del
inglés como lengua extranjera.

Sistematizar la dimension comprension de vocabulario dentro del proceso formativo
del inglés como lengua extranjera.

Desarrollar la dimension comprension de estructuras gramaticales basicas dentro del
proceso formativo del inglés como lengua extranjera.

Sistematizar la dimension sintesis de la informacion dentro del proceso formativo del

inglés como lengua extranjera.

Requisitos:

Autorizacion de la direccion para la aplicacion del programa formativo del inglés como
lengua extranjera

Estructuracion del programa formativo del inglés como lengua extranjera

Preparacion metodoldgica y reflexiva de los docentes y equipo directivo sobre las
actividades a desarrollar en el programa.

Participacion activa de los estudiantes en las actividades y talleres propuestos en esta
Estrategia

Disefio y seleccion de textos y actividades de comprension lectora literal
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Objetivo General:

- Sistematizar el proceso formativo del inglés como lengua extranjera teniendo en

cuenta las dimensiones Comprension de secuencias, Comprension de vocabulario,

Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la informacién para la

comprension lectora literal de los estudiantes de la Institucion Educativa "Juan Pablo

I1" del C.P. Segue, del distrito de Cochabamba, provincia de Chota.

PLANEACION ESTRATEGICA

FASE 1: Contextualizacién del programa formativo

Objetivo:

- Contextualizar el proceso formativo teniendo en cuenta las dimensiones Comprension

de secuencias, Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales

bésicas y Sintesis de la informacidn para la comprension lectora literal en inglés como

lengua extranjera en los estudiantes.

Tabla 9

Actividades de la fase de contextualizacion del programa formativo

N° Actividades Descripcion Responsables

Sesion

01 Obtener  autorizacion del Solicitar formalmente el Director
director de la IE Juan Pablo 1l consentimiento del director Docente

para implementar el Investigador
programa.

02 Socializar el objetivo del Acopio de informacion que Director
programa formativo del inglés optimice comprensién lectora Docente
como lengua extranjera con el literal a través de la dinamica responsable
colectivo de docentes del proceso del programa Investigador

formativo del inglés como
lengua extranjera
03 Evaluar el nivel actual de Aplicar pruebas diagnosticas Investigador

comprension lectora literal de

los estudiantes

y/o encuestas para identificar

Estudiantes
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04

05

06

Fundamentacion tedrica

metodoldgica

y

Disefio y seleccion de textos y

actividades

Orientacion a estudiantes

fortalezas y debilidades en la
comprension lectora.
Revisiébn de teorias vy
metodologias  pedagdgicas
adecuadas para mejorar la
comprension lectora literal en
inglés.

Elaborar o seleccionar textos
apropiados y disefiar
actividades especificas para
cada nivel de competencia.
los estudiantes
del

programa y cOmo participar

Informar a
sobre los objetivos
activamente en las actividades

propuestas.

Investigador

Estudiantes

Investigador

Docentes

Investigador

Docentes

Nota. Esta tabla muestra las actividades realizadas en la primera etapa

FASE 2: Sistematizacion (aplicacion de lecturas y comprension integral)

Objetivo:

Desarrollar habilidades de comprension lectora literal en inglés como lengua extranjera

en los estudiantes, a través de la lectura y comprension de textos tematicos simples, asi

como la aplicacion de estrategias de comprension de secuencias, vocabulario,

estructuras gramaticales basicas y sintesis de la informacién en cada sesion,

permitiendo abordar todas las dimensiones en una experiencia lectora completa y

holistica para los estudiantes.
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Tabla 10

Actividades de la fase de sistematizacion (aplicacion de lecturas y comprension integral)

LECTURAS MOMENTO ACTIVIDADES DESCRIPCION
TEMATICAS
TEXT 01: My | SELECCION DE LECTURAS TEMATICAS
house
Adaptar lecturas a los intereses de los estudiantes para aumentar la motivacion y
relevancia del texto.
Caja de Sorpresas Se muestra una caja que contenga
TEXT 02: This o
_ imagenes y palabras clave del texto
15 me ANTES DE LA para que los estudiantes hagan
LECTURA suposiciones sobre cémo se significad
y su relacion con el contenido del texto.
TEXT 03: My Ojeada al Texto Los estudiantes exploran visualmente
family el texto buscando elementos como
titulos, subtitulos, imagenes y palabras
en negrita.
TEXT 04: My  DURANTE LA | Lectura Silenciosa Los estudiantes realizan la
best friend | | ECTURA comprensién individual del texto a
Alex través de una lectura silenciosa.
Subrayado con | Los estudiantes utilizan colores para
Codigo de Colores identificar ideas principales, detalles
TEXT 05: My importantes y vocabulario nuevo,
daily routine creando una leyenda para el codigo.
Rojo: para resaltar ideas principales o
conceptos clave.
TEXT 06: A Verde: para indicar ejemplos o detalles

day in the life of

mom

que apoyen las ideas principales.
Amarillo: para marcar resimenes o
conclusiones.
Naranja: para identificar palabras

nuevas o importantes.
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TEXT 07:
Lunch with my

family

TEXT 08: My

favorite meal

TEXT 09: A
sunny day at
the park
TEXT 10: My
classmates’
hobbies

TEXT 11: My

last vacation

TEXT 12:
Proud of my

hometown

Sumillado de

palabras clave

Los estudiantes hacen anotaciones en
los margenes usando solo tres palabras

clave por parrafo o seccion.

Lectura en voz alta

Los estudiantes leen el texto en voz

alta. El docente modela la fluidez,

pronunciacion 'y la  entonacion
correctas.
Lectura con | Leen oraciones o parrafos con

Emociones o Estilos

diferentes emociones (alegre, triste,
enfadado) y discuten como el tono

afecta la comprension.

DESPUES DE
LA LECTURA

Cuestionario interactivo personalizado: Los estudiantes
resuelven un cuestionario de comprension lectora literal con
preguntas especificas, en funcion de las cuatro dimensiones.
Comprension de | Ordenar  Secuencias:  Organizan
Secuencias eventos o pasos en el orden correcto.

Preguntas de Seleccion de Texto:

Seleccionan oraciones o parrafos que

representen la secuencia correcta.
Comprensién de | Emparejamiento: Emparejan palabras
Vocabulario con sus definiciones.

Cloze (Completar el Espacio): Llenan
espacios en blanco con la palabra
correcta del texto.

Comprension de
Estructuras

Gramaticales Béasicas

Identificacion de Errores:

Identifican 'y  corrigen  errores
gramaticales en un fragmento del texto.
Reescribir Oraciones: Reescriben un
texto desordenado manteniendo la

coherencia gramatical.

Sintesis de la

Informacion

Eleccién Mudltiple: Eligen la opcion
que mejor representa el resumen o

proposito del texto.
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Verdadero/Falso: Determinan si una

afirmacion es verdadera o falsa.

Encuentra tu pareja y compara respuestas
Después de completar el cuestionario, los estudiantes se

organizan en parejas al azar para comparar respuestas.

APLICACION | Escritura Creativa
- EXTENSION

Crean un texto propio basado en la
informacion del texto leido y lo
socializan con comparieros de forma

escrita y oral.

Diarios de Lectura

Registran sus textos creados con

ilustraciones en un diario de lectura.

en una feria de lectura.

Feria de Lectura: Presentar los productos de los diarios de lectura a la comunidad

Nota. Esta tabla muestra las actividades realizadas en la segunda etapa

FASE 3: Evaluacion y reflexion

Objetivo:

- Evaluar la comprension lectora literal en inglés como lengua extranjera, seguida de una

reflexion sobre el aprendizaje experimentado durante el programa y la planificacion de

pasos a seguir para continuar desarrollando las habilidades de comprensién lectora.

Tabla 11

Actividades de la fase de evaluacion final y reflexion

Actividades Descripcion Responsables
Realizacion de Administracion de pruebas finales Director
pruebas finales disefiadas para evaluar las habilidades de Docente investigador

comprension lectora literal en inglés de los  Estudiantes

estudiantes.

Recopilacion y Recolectar y analizar los resultados de las  Director
analisis de pruebas finales para evaluar el progreso de Docente investigador
resultados finales los estudiantes en la comprension lectora.  Estudiantes docente
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Retroalimentacion Proporcionar retroalimentacion  Director

individualizada individualizada a cada estudiante sobre su Docente investigador
desempefio en la evaluacion final y su Estudiantes
progreso general en el programa.

Reflexion sobre el Facilitar una discusion reflexiva en grupo Director

aprendizaje sobre el aprendizaje experimentado durante Docente investigador
todo el programa, los desafios superadosy Estudiantes
los logros alcanzados.

Planificacion de Guiar a los estudiantes en la identificacion Director

pasos a seguir de éreas de mejora y en la formulacion de Docente investigador
planes de accion para continuar Estudiantes
desarrollando  sus  habilidades  de

comprension lectora en inglés.

Nota. Esta tabla muestra las actividades realizadas en la tercera etapa

3.3.4. Instrumentacion
La implementacion del programa formativo del inglés como lengua extranjera para la
comprension lectora literal se ejecuto en tres etapas (Etapa 1: Introduccion y Evaluacion Inicial,
Etapa 2: Aplicacion de lecturas y comprension integral, Etapa 3: Evaluacion Final y Reflexion)
cada una de ellas con actividades especificas
Las condiciones necesarias son:
- Autorizacion del director de la I.LE. JEC “Juan Pablo II”, con su correspondiente
consentimiento informado para la realizacion del programa en la institucion.
- Disefio y estructuracion del programa de inglés como lengua extranjera para
comprensién lectora literal.
- Predisposicién de estudiantes y docentes para involucrarse en las actividades y
metodologia propuesta del programa.
- Preparacion metodoldgica y reflexiva de docentes y estudiantes sobre contenidosy

acciones a realizar en el desarrollo del programa.

Responsables
- Docente Deisy Anali Zavala Herrera, 6 docentes y la muestra esta 12 estudiantes de
segundo grado de la institucion educativa.

- Director de la IE
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3.3.5. Evaluacion

Tabla 12

Evaluacion de la estrategia ensefianza aprendizaje

DIMENSIONES INDICADORDE CRITERIODE EVIDENCIA
LOGRO MEDIDA
Comprension de Capacidad para ElI 91.7% de los Actividades de
Secuencias ordenar ideas clave estudiantes establece ordenamiento de eventos
en orden una correcta
cronolégico. secuencia de eventos

Comprension de
Vocabulario

Comprension de
Estructuras
Gramaticales

Basicas

Sintesis de la

Informacion

Comprension  de
significados de
palabras

desconocidas a

través del
contexto.
Aplicacion
adecuada de

tiempos verbales y
construcciones

gramaticales

basicas.

Capacidad  para
resumir el
contenido del
texto.

identificados en el
texto.

El 83.4% de Ilos
estudiantes interpreta
el significado  de
palabras

desconocidas a partir
del contexto en el que
se utilizan en un texto

en inglés como lengua

extranjera.

El 83.3% de Ilos
estudiantes aplica de
forma correcta las
estructuras

gramaticales en
ejercicios y
actividades.

El 91.7% de los
estudiantes muestra
coherencia y

relevancia en la

sintesis del contenido.

Respuestas a preguntas sobre
el significado de palabras
clave. Ejercicios de
completar  espacios  en
blanco con vocabulario.
Ejercicios de
relacion a partir de palabras
y frases e con sus respectivas
imagenes.
Ejercicios de transformacion
de oraciones y correccién de

errores gramaticales.

Reslimenes escritos u orales
del texto.

Textos de escritura creativa.

Nota. Criterios de medida en la evaluacién de la estrategia.
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3.4.Valoracién y corroboracion de los resultados

3.4.1. Valoracion de los resultados

Los resultados obtenidos tras la implementacidn del programa formativo de inglés como lengua
extranjera han evidenciado una mejora notable en la comprensién lectora literal de los
estudiantes. El analisis de los datos pre y post test muestra un incremento en la precision de las
respuestas a preguntas literales sobre los textos, lo cual sugiere que el enfoque del programa
ha sido efectivo para fortalecer esta habilidad especifica. La consistencia en la mejora
observada respalda la eficacia de las estrategias didacticas empleadas, tales como el enfoque
en la identificacion de informacion explicita y la préactica intensiva en la interpretacion de textos
sencillos. Estos resultados estan en linea con investigaciones previas que destacan la
importancia de practicas focalizadas en la comprension literal para mejorar la competencia
lectora en un segundo idioma. La robustez de estos hallazgos se ve reforzada por la
triangulacion de datos obtenidos de diferentes fuentes, incluyendo evaluaciones cualitativas y

observaciones de clase, que corroboran la validez y efectividad del programa.
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3.4.2. Corroboracion de los resultados
Tabla 13
Resultados del pre y post test de la variable comprension lectora literal de los estudiantes de
la IE. Juan Pablo 11

VARIABLE ESCALA  Estudiantes Pre Test Estudiantes Post Test
Nunca 5 41.7% 0 0%
COMPRENSION  Casi Nunca 4 33.3% 1 8.3%
LECTORA A veces 3 25.0% 0 0%
LITERAL Casi siempre 0 0% 6 50.0%
Siempre 0 0% 5 41.7%
Total 12 100.00% 12 100.00%

Nota: La tabla presenta la distribucion porcentual de respuestas de los estudiantes en una
encuesta sobre comprension lectora literal, antes (pre test) y después (post test) de la

implementacion del programa formativo.

La Tabla 13 muestra los resultados de la encuesta sobre comprensiéon lectora literal aplicada a
los estudiantes antes y después de la implementacion del programa formativo de inglés. Antes
del programa (Pre Test), el 41.7% de los estudiantes se ubicd en la categoria "Nunca" y el
33.3% en "Casi Nunca", lo que indica que una mayoria tenia dificultades significativas con la
comprension literal. Después del programa (Post Test), se observa una mejora notable: el
50.0% de los estudiantes ahora se encuentra en "Casi siempre” y el 41.7% en "Siempre",
mientras que ninguno de los estudiantes se ubica en las categorias "Nunca" y "Casi Nunca".
Estos cambios evidencian que el programa ha sido eficaz en mejorar la comprensién lectora
literal de los estudiantes, reflejado en el aumento significativo de aquellos que alcanzaron

niveles altos de comprension después de su participacion en el programa formativo.
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Figura 5
Resultados de la variable comprension lectora literal de los estudiantes de la IE. Juan Pablo

Il en el pre y post test.

50.0%
50.0%

45.0% AL7% 7%
40.0% 3%
35.0%
30.0% .0%
25.0%
20.0%
15.0% 8.3%
10.0%

5.0% % 0% 0% %

0.0%

Pre Test Post Test
Nunca M Casi Nunca A veces Casi siempre M Siempre

Nota. en la figura presenta la distribucién porcentual de respuestas de los estudiantes en una
encuesta sobre comprension lectora literal, antes (pre test) y después (post test) de la

implementacion del programa formativo.
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Tabla 14
Resultados de las dimensiones de la variable de los estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” en

el pre y post test

DIMENSIONES ESCALA  Estudiantes Pre Test Estudiantes Post Test

Nunca 5 41.7% 0 0%
Comprension de Casi Nunca 6 50.0% 1 8.3%
secuencias A V?C?S 1 8.3% L 8.3%
Casi siempre 0 0% 4 33.3%
Siempre 0 0% 6 50.0%
Nunca 6 50.0% 0 0%
. Casi Nunca 3 25.0% 1 8.3%
Comprensionde 5 oo 3 25.0% 1 8.3%
vocabulario Casi siempre 0 0% 5 41.7%
Siempre 0 0% 5 41.7%
Comprension de Nun.ca 3 25.0% 0 0%
astructuras Casi Nunca 5 41.7% 0 0%
. A veces 4 33.3% 2 16.7%
grab”;;tc';?'es Casi siempre 0 0% 4 33.3%
Siempre 0 0% 6 50.0%
Nunca 7 58.3% 1 8.3%
Sintesis de la Casi Nunca 3 25.0% 0 0%
informacion A vgcc_as 2 16.7% 0 0%
Casi siempre 0 0% 6 50.0%
Siempre 0 0% 5 41.7%
Total 12 100.00% 12 100.00%

Nota. el cuadro presenta la distribucidn porcentual de respuestas de los estudiantes en relacién
a las dimensiones de la variable comprension lectora literal: Comprension de secuencia,
Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la
informacion, de los estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” antes y después de la implementacién
del programa formativo antes (pre test) y después (post test) de la implementacion del programa

formativo.

En esta tabla se puede observar que, en el Pre Test, los estudiantes mostraron dificultades
notables en todas las dimensiones evaluadas: en "Comprension de secuencias”, el 41.7% se
ubicé en "Nunca", en "Comprension de vocabulario”, el 50.0% respondié "Nunca", en
"Comprension de estructuras gramaticales basicas", el 25.0% estuvo en "Nunca", y en "Sintesis
de la informacion”, el 58.3% también se encontraba en "Nunca". Sin embargo, en el Post Test,
se observa una mejora considerable en todas las dimensiones: los estudiantes que respondieron
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"Siempre" y "Casi siempre" aumentaron significativamente en cada area, alcanzando el 50.0%
en "Comprension de secuencias”, el 41.7% en "Comprension de vocabulario”, el 50.0% en
"Comprension de estructuras gramaticales basicas" y el 41.7% en "Sintesis de la informacién®.
La desaparicion de respuestas en las categorias méas bajas y el incremento en las categorias
superiores indican que el programa ha sido efectivo en mejorar la capacidad de los estudiantes

en cada una de estas dimensiones clave de la comprension lectora literal.

Figura 6
Resultados por dimensiones de la variable de los estudiantes de la /E. “Juan Pablo 11" en el
pre y post test.
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Nota. en la figura presenta los resultados de los estudiantes en relacion a las dimensiones de la
variable comprension lectora literal: Comprension de secuencia, Comprension de vocabulario,
Comprension de estructuras gramaticales béasicas y Sintesis de la informacion, de los
estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” antes y después de la implementacion del programa

formativo antes (pre test) y después (post test) de la implementacion del programa formativo.
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Tabla 15
Resultados de la variable comprensiéon lectora literal de los docentes de la IE. Juan Pablo 11

en el pre y post test.

VARIABLE ESCALA Docente Pre Test Docente Post Test
Nunca 6 100.0% 0 0%
COMPRENSION  Casi Nunca 0 0.0% 0 0%
LECTORA A veces 0 0.0% 1 16.7%
LITERAL Casi siempre 0 0% 3 50.0%
Siempre 0 0% 2 33.3%
Total 6 100.00% 6 100.00%

Nota. La tabla presenta la distribucion porcentual de respuestas de los docentes en la encuesta
sobre comprension lectora literal, antes (pre test) y después (post test) de la implementacion

del programa formativo.

La Tabla 15 muestra los resultados de la comprension lectora literal entre los docentes de la
IE. Juan Pablo Il antes y después de la implementacion del programa formativo. En el pre test,
el 100.0% de los docentes se ubicé en la categoria "Nunca", indicando que no tenian una
comprensién lectora literal adecuada en ese momento. Después de la implementacion del
programa (post test), se observa una mejora significativa: el 50.0% de los docentes ahora se
encuentra en "Casi siempre" y el 33.3% en "Siempre", mientras que la categoria "Nunca" se
vacia por completo. Solo el 16.7% se clasifica en "A veces", reflejando una transicion general
hacia niveles mas altos de comprension literal. Estos resultados indican que el programa ha

sido altamente efectivo en mejorar la comprension lectora literal.
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Figura7
Resultados de la comprension lectora literal de los docentes de la IE. Juan Pablo Il antes 'y

después de la implementacion del programa formativo
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COMPRENSION LECTORA LITERAL A veces COMPRENSION LECTORA LITERAL Casi siempre

B COMPRENSION LECTORA LITERAL Siempre

Nota. la figura presenta la distribucion porcentual de respuestas de los docentes en la encuesta
sobre comprension lectora literal, antes (pre test) y después (post test) de la implementacion

del programa formativo.
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Tabla 16

Resultados por dimensiones de la variable de los docentes de la IE. “Juan Pablo 11" en el

pre y post test.
DIMENSIONES ESCALA Docente Pre Test Docente Post Test

Nunca 6 100.0% 0 0%

5 Casi Nunca 0 0% 0 0%
Comprens[on de A veces 0 0% 1 16.7%
secuencias Casi siempre 0 0% 3 50.0%
Siempre 0 0% 2 33.3%

Nunca 5 83.3% 0 0%

y Casi Nunca 1 16.7% 0 0%
Comprensionde 4 yeces 0 0% 1 16.7%
vocabulario Casi siempre 0 0% 3 50.0%
Siempre 0 0% 2 33.3%

Nunca 5 83.3% 0 0%

Comprensionde  casi Nunca 1 16.7% 0 0%
es”uctt.“r?s A veces 0 0% 1 16.7%
grabrggégg ® Casi siempre 0 0% 3 50.0%
Siempre 0 0% 2 33.3%

Nunca 6 100.0% 0 0%

Casi Nunca 0 0% 0 0%
Sintesisdela A veces 0 0% 3 50.0%
informacion Casi siempre 0 0% 2 33.3%
Siempre 0 0% 1 16.7%

Total 6 100.00% 6 100.00%

Nota. el cuadro presenta la distribucion porcentual de respuestas de los docentes en relacién a
las dimensiones de la variable comprensidn lectora literal: Comprension de secuencia,
Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la
informacion, de los estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” antes y después de la implementacion
del programa formativo antes (pre test) y después (post test) de la implementacion del programa

formativo.

Se observa que, en el pre test, todos los docentes (100.0%0) se ubican en las categorias mas
bajas de comprension (Nunca) tanto en "Comprension de secuencias”, "Sintesis de la
informacion”, y el 83.3% en Nunca para "Comprension de vocabulario" y "Comprensién de
estructuras gramaticales basicas". Sin embargo, en el post test, se observa una mejora
considerable en todas las dimensiones. Para "Comprension de secuencias”, el 50.0% de los

docentes ahora esta en "Casi siempre™ y el 33.3% en "Siempre”. En "Comprension de
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vocabulario” y "Comprension de estructuras gramaticales basicas”, el 50.0% alcanza "Casi
siempre" y el 33.3% en "Siempre"”. En "Sintesis de la informacion”, el 50.0% de los docentes
se encuentra en "A veces", el 33.3% en "Casi siempre” y el 16.7% en "Siempre". Estos
resultados indican que el programa ha tenido un impacto positivo en la mejora de la

comprension lectora literal.

Figura 8
Resultados por dimensiones de la variable los docentes de la /E. “Juan Pablo 11 enel prey

post test.
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Nota. la figura presenta la distribucion porcentual de respuestas de los docentes en relacion a
las dimensiones de la variable comprension lectora literal: Comprension de secuencia,
Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras gramaticales basicas y Sintesis de la
informacion, de los estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”” antes y después de la implementacion
del programa formativo antes (pre test) y después (post test) de la implementacion del programa

formativo.
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Tabla 17
Resultados de la variable comprension lectora literal de los estudiantes y docentes de la IE.

Juan Pablo Il en el post test.

Cuestionario a estudiantes  Cuestionario a docentes

Post Test Post Test
ESCALA Estudiantes Estudiantes Docentes Docentes
_ Nunca 0 0% 0 0%
ES(IS{II'TRI’EL\ISION Casi Nunca 1 8.3% 0 0%
LITERAL A V(.acgs 0 0% 1 16.7%
Casi siempre 6 50.0% 3 50.0%
Siempre 5 41.7% 2 33.3%
TOTAL 12 100.00% 6 100.00%

Nota. En la tabla 17 se muestra los resultados de la variable comprension lectora literal de los

estudiantes y docentes de la IE. Juan Pablo 11 luego de la aplicacion del programa formativo.

La Tabla 17 presenta los resultados de la comprension lectora literal de estudiantes y docentes
de la IE. Juan Pablo Il tras la implementacion del programa formativo. En el post test, tanto
estudiantes como docentes muestran una distribucion significativa en las categorias superiores
de la escala. Entre los estudiantes, el 50.0% se ubica en "Casi siempre” y el 41.7% en
"Siempre", sin respuestas en las categorias mas bajas. De manera similar, entre los docentes,
el 50.0% se encuentra en "Casi siempre" y el 33.3% en "Siempre", con solo el 16.7% en "A
veces" y ninguna respuesta en las categorias mas bajas. Estos resultados indican una mejora
general en la comprension lectora literal para ambos grupos después del programa, reflejando

la efectividad del programa en elevar el nivel de comprension literal.
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Figura 9
Resultados de la variable comprension lectora literal de los estudiantes y docentes de la IE.

Juan Pablo Il en el post test.
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Nota. En la figura 8 se muestra los resultados de la variable comprensiéon lectora literal de los

estudiantes y docentes de la IE. Juan Pablo 11 luego de la aplicacion del programa formativo.
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IV.  CONCLUSIONES

En virtud de las investigaciones realizadas se caracteriz6 la dindmica del proceso formativo del
inglés como lengua extranjera en la IE “Juan Pablo 11 que revela una serie de elementos clave
que delinean el marco en el cual se desarrollan las competencias linguisticas de los estudiantes.
A lo largo del estudio, se ha identificado que el proceso educativo esta estructurado en torno a
un enfoque comunicativo que, si bien es fundamental para el desarrollo integral del idioma,

presenta desafios especificos en la comprension lectora literal.

La investigacion ha mostrado que el proceso formativo del inglés como lengua extranjera ha
evolucionado significativamente a lo largo del tiempo, pasando de métodos tradicionales a
enfoques mas modernos y centrados en el estudiante. Sin embargo, a pesar de estos avances,
persiste una insuficiencia en la integracion efectiva de estos métodos en el contexto local de la
IE. “Juan Pablo II”. La falta de adaptacion de las tendencias historicas a las necesidades
especificas de los estudiantes en esta institucion sugiere que aun se requieren ajustes en la

aplicacion de las metodologias modernas para mejorar su efectividad.

El diagnostico realizado ha revelado que los estudiantes de segundo grado de la IE. “Juan Pablo
II” presentan un nivel de comprension lectora literal en inglés que se encuentra por debajo de
los estandares esperados. Los resultados indican que, a pesar de tener una base teérica, los
estudiantes enfrentan dificultades significativas para entender y procesar informacion literal en
textos en inglés. Esto subraya la necesidad urgente de estrategias didacticas mas efectivas y

adaptadas a las necesidades de los alumnos.

El programa formativo del inglés como lengua extranjera, disefiado especificamente para
mejorar la comprension lectora literal, ha sido elaborado tomando en cuenta las deficiencias
detectadas en el diagnostico. Este programa incluye actividades y recursos pedagogicos que
buscan desarrollar habilidades especificas en la comprension de textos, tales como lectura
integral guiada de textos contextualizados, anlisis de secuencias, comprension de vocabulario,

estructuras gramaticales simples y sintesis de la informacién.

La validacion del programa formativo ha demostrado que la implementacion del mismo tiene
un impacto positivo en la mejora de la comprension lectora literal de los estudiantes. Los
resultados post-intervencién muestran un avance significativo en la capacidad de los alumnos
para entender y extraer informacién explicita de los textos en inglés. Esto valida la eficacia del

programay su potencial para ser una herramienta valiosa en el proceso educativo.
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V. RECOMENDACIONES

Dado que el programa formativo ha demostrado ser eficaz en la mejora de la comprension
lectora literal en los estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”, se recomienda su implementacion en
otras instituciones educativas con caracteristicas similares. La expansion del programa
permitird evaluar su adaptabilidad y efectividad en diferentes contextos, lo que podria ofrecer
valiosos datos adicionales sobre su impacto y utilidad en una variedad de entornos educativos.
Este enfoque también facilitara el acceso a una metodologia probada que puede beneficiar a un

mayor numero de estudiantes.

Promover la colaboracion entre instituciones educativas puede facilitar el intercambio de
experiencias, desafios y buenas practicas en la implementacion del programa, enriqueciendo el

proceso y adaptandolo a diversas realidades.

Se recomienda que, para el desarrollo de los talleres, estos se ejecuten y estén dirigidos por

profesionales con experiencia en el tema de formacion académica.
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ANEXO N° 1: LOGICA DE LA INVESTIGACION

Titulo de la investigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en estudiantes

de la IE “Juan Pablo II”- Chota”

MANIFESTACIONES - Dificultad para identificar informacion explicita del texto.

DEL PROBLEMA - No son todavia capaces de reconocer las ideas principales del texto

- No comprenden la estructura y organizacion del texto.

- Manifiestan inconvenientes para comprender textos sencillos con vocabulario basico.

- Dificultad para identificar palabras y frases clave en el texto.

- Incapacidad para responder preguntas basicas sobre el contenido del texto.

- Deficiencia para identificar la secuencia de eventos en el texto.

- No son capaces de identificar el proposito del texto.

- Aln no puede de localizar y seleccionar los datos literales de un texto escritos con un determinado
proposito.

- Falta de conexion entre ideas, no establecen conexiones logicas entre las ideas presentadas en el texto de

forma secuencial.




PROBLEMA

Insuficiencias en el proceso formativo del inglés como lengua extranjera limita la comprension lectora

literal.

CAUSA

- Limitada contextualizacion integral en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés para que
los estudiantes comprendan lo que leen.

- Insuficiente fundamentacién practica en el desarrollo del proceso de ensefianza - aprendizaje del idioma
inglés que permita a los estudiantes reconocer las ideas principales del texto.

- Insuficiente sistematizacion integral contextualizada en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma
inglés con la finalidad de lograr que los estudiantes puedan hacer predicciones o anticipar eventos o
resultados basados en la informacidn proporcionada.

- Limitado desarrollo de actividades de orientacion en el proceso de ensefianza aprendizaje del idioma
inglés para que los estudiantes, establezcan conexiones entre ideas, no establecen conexiones ldgicas
entre las ideas presentadas en el texto de forma secuencial.

- Limitada generalizacion contextual en el desarrollo del proceso de ensefianza aprendizaje del idioma

inglés que permita analizar, interpretar e inferir la informacion de los textos escritos.

OBJETO

El proceso formativo del idioma inglés como lengua extranjera

INCONSISTENCIA
TEORICA

En las investigaciones realizadas sobre el objeto de estudio tales como Villalobos (2020), Norefia et al.
(2020), Gonzalez y Jiménez (2020), Calle et al. (2022), entre otros, han realizado importantes aportes s sobre
el objeto de estudio, sin embargo, aun son insuficientes los referentes en cuanto a la dindmica del proceso

formativo del idioma inglés que potencie la comprension lectora inferencial que permita a los estudiantes




identificar ideas principales y secundarias del texto, extraer informacion explicita, establecer secuencias
I6gicas, analizar, interpretar informacién implicita de los textos y por lo tanto, mejorar el dominio del inglés

como lengua extranjera, lo que constituye la inconsistencia teorica.

OBJETIVO GENERAL | Aplicar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en
DE LA
INVESTIGACION

estudiantes de segundo grado de la IE. “Juan Pablo II”’-Chota

OBJETIVOS

ESPECIFICOS - Caracterizar la dindmica del proceso formativo del inglés como lengua extranjera y su evolucion
historica.

- Diagnosticar el nivel de la comprension lectora en inglés en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” de
Segue-Chota.

- Elaborar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora
inferencial en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”-Chota.

- Validar la efectividad un programa formativo del proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés

para mejorar la comprension lectora literal en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” de Segue-Chota

CAMPO DE ACCION Dinamica del proceso del inglés como lengua extranjera.

ORIENTACION La necesidad de significar la relacion entre la apropiacion y sistematizacion de los contenidos formativos en el

EPISTEMICA area de inglés como lengua extranjera.




HIPOTESIS

Si se aplica un programa formativo del inglés como lengua extranjera, basada en la dinamica del proceso, que
tenga en cuenta la relacion entre la intencionalidad formativa y su apropiacion, entonces se contribuye a la
comprension lectora literal en los estudiantes de segundo grado de la IE. “Juan Pablo II” de Segue - Chota

VARIABLES

V. Independiente
Programa formativo del inglés como lengua extranjera
V. Dependiente

Comprension lectora literal

SIGNIFICACION
PRACTICA

El impacto que tiene el desarrollo del programa formativo del inglés como lengua extranjera y la relacion entre
la intencionalidad formativa y la apropiacién de contenidos formativos que contribuyeron al proceso de mejora
de la comprensidn lectora literal en los estudiantes, asi como el impacto del desarrollo del programa formativo

del inglés como lengua extranjera en los estudiantes de la Institucion Educativa Juan Pablo Il de Segue, Chota.

NOVEDAD DE
INVESTIGACION

LA

La elaboracion de un programa formativo donde se tuvo en cuenta la intencionalidad formativa y la apropiacion
de los contenidos para mejorar la comprension lectora literal a través de la elaboracion de un programa formativo

del idioma inglés en la dinamica del proceso.
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Titulo: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en estudiantes de la IE “Juan

Pablo II”’- Chota”

Formulacion del o Técnicas e
Objetivos
Problema Instrumentos
Objetivo general: Técnicas:
Aplicar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en estudiantes | Analisis
documental
de segundo grado de la IE. “Juan Pablo II”-Chota
Encuesta
Insuficienciasen el
proceso formativo Objetivos especificos:
del inglés como - Caracterizar la dinamica del proceso formativo del inglés como lengua extranjera y su evolucién histérica. - n
: nstrumentos:
lengua extranjera - Diagnosticar el nivel de la comprension lectora en inglés en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”” de Segue-
limita la Chota. )
Fichas

comprension

lectora literal.

- Elaborar un programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en
estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”’-Chota.
- Validar la efectividad un programa formativo del proceso de ensefianza aprendizaje del idioma inglés para

bibliogréficas

Cuestionarios

mejorar la comprension lectora literal en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II”” de Segue-Chota.




Hipotesis

Si se aplica un programa formativo del inglés como lengua extranjera, basada en la dinamica del proceso, que

tenga en cuenta la relacion entre la intencionalidad formativa y su apropiacion, entonces se contribuye a la

comprension lectora literal en los estudiantes de segundo grado de la IE. “Juan Pablo II” de Segue - Chota

Tipoy disefio de la
Investigacion

Poblacion y muestra

Variables y dimensiones

Aplicada,
explicativa, mixta,
hipotético

deductivo

Disefio experimental
Preexperimental

X1 0O X2

X1- Pretest

O — Estimulo

X2- Postest

Poblacion:

64 estudiantes de la
“IE. Juan Pablo I1”

10 docentes

Muestra

12 estudiantes de
segundo grado de la
“IE. Juan Pablo II”

6 docentes

Variable independiente

Programa formativo del
inglés como lengua

extranjera

Dimensiones
Introduccién-Fundamentacion

Diagndstico

Premisas

Requisitos

Objetivo general
Planeacion estratégica
Instrumentacion

Evaluacion y Control

Variable dependiente

Comprension lectora

literal

Dimensiones
Comprension de secuencias

Comprension de vocabulario
Comprension de estructuras gramaticales bésicas

Sintesis de la informacion
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ANEXO N° 3 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

Variable Definicion L ) ] ) L
) Definicion operacional Dimensiones Descripcién
de estudio conceptual
. El programa formativo del inglés como lengua extranjera para la
La variable prog g g ! P
. . . comprension lectora literal en la Institucién Educativa de Jornada
Variable Ferguson (1990) independiente P

independiente
: Programa
formativo del
Inglés como
lengua

extranjera

define el inglés
como lengua
extranjera como
"una lengua no
nativa que se
ensefia y se
aprende en un
pais donde no es
la lengua oficial.
Su propdésito
principal es la
comunicacion

internacional o

intercultural."

"Programa formativo de

inglés  como  lengua

extranjera" se define
operacionalmente como
el conjunto estructurado
de actividades
educativas disefadas
especificamente para
impartir conocimientosy
habilidades en el idioma
inglés. En este contexto,
se consideraran
elementos como el
contenido del programa,

la duracion de las

Introduccién —

fundamentacién

Escolar Completa "Juan Pablo 11", ubicada en el C.P. Segue, distrito
de Cochabamba, provincia de Chota, surge como respuesta a la
necesidad palpable de mejorar las habilidades linglisticas en inglés
de los estudiantes. Esta iniciativa se fundamenta en la importancia
crucial de la comprension lectora en su nivel literal, habilidad
indispensable para desarrollar competencias académicas sélidas y

fomentar una participacion efectiva en una sociedad globalizada.

En el disefio y estructuracion del programa formativo se ha adoptado
el enfoque comunicativo, el cual enfatiza que el propésito principal
del aprendizaje de un idioma es la comunicacién efectiva en
2001).

marco tedrico adecuado para potenciar las

contextos reales (Richards y Rodgers, Este enfoque

proporciona el
competencias lingliisticas necesarias entre los estudiantes,
garantizando asi un aprendizaje significativo y aplicable a su entorno

educativo y social.




sesiones, los métodos de
enseflanza utilizados, la
evaluacion del progreso
del participante vy
cualquier enfoque

pedagégico aplicado.

Diagndstico

El diagnéstico del estudio se realiza para evaluar el nivel actual de
competencia en comprension lectora literal en inglés entre los
estudiantes de la Institucion Educativa de Jornada Escolar Completa
"Juan Pablo II", con el fin de identificar las fortalezas y areas de
mejora especificas en las habilidades linglisticas de los estudiantes,
enfocandose en su capacidad para entender e interpretar textos de
manera literal. Para ello, se emplean métodos y herramientas de
evaluacion disefiados para medir la comprension literal en inglés,
adaptados al contexto educativo y cultural de los estudiantes. Estos
incluyen aplicacion de un pre y post test, analisis de desempefio en
actividades de lectura y comprension, asi como observaciones

directas en el aula.

El diagndstico proporcionara datos precisos y detallados sobre el
nivel de competencia actual de los estudiantes en comprension
lectora literal en inglés, fundamentales para informar el disefio y la
implementacion efectiva del programa formativo. Ademas, servira
como punto de partida para establecer metas claras y realistas de
aprendizaje, orientadas a mejorar significativamente las habilidades

linglisticas de los estudiantes en este aspecto especifico.




Planteamiento del

objetivo general

Sistematizar el proceso formativo del inglés como lengua extranjera
teniendo en cuenta las dimensiones Comprension de secuencias,
Comprension de vocabulario, Comprension de estructuras
gramaticales bésicas y Sintesis de la informacion para la
comprension lectora literal de los estudiantes de la Institucion
Educativa "Juan Pablo 11" del C.P. Segue, del distrito de

Cochabamba, provincia de Chota.

Planeacion

estratégica

Aqui se detallan las acciones especificas que se llevaran a cabo
para alcanzar los objetivos del programa, estableciendo
estrategias pedagogicas adecuadas y seleccionando recursos
didacticos pertinentes, la secuenciacion cuidadosa del
contenido del programa y la asignacion eficiente de materiales
y organizacién de actividades. Ademas, se integra un sistema
de monitoreo continuo para evaluar el progreso y la efectividad
del programa, permitiendo ajustes necesarios para mejorar el
aprendizaje de los estudiantes y alcanzar los niveles de
comprension lectora literal en ingles establecidos.

Instrumentacion

Se refiere a la ejecucion practica del programa formativo del

inglés como lengua extranjera, abarcando las actividades




planificadas y la utilizacion de recursos especificos para la

ensefianza efectiva del idioma.

Este componente se focaliza en cdmo se evaluara el avance de

los estudiantes en las habilidades de comprension lectora literal

Evaluacion en inglés, y como se realizaran ajustes necesarios en el
programa para asegurar su eficacia y cumplimiento de los
objetivos educativos establecidos.

Variable S _ Escalade
g g Definicion Definicion operacional | Dimensiones Indicadores Items .
e estudio conceptual medaicion
Beck (1986) | Para la variable de Comprende la secuencia | (Comprendes la secuencia temporal de
refiere que el | comprensién  lectora temporal de eventos en | eventos en un texto escrito en inglés como
) 1. Nunca
) nivel literal es la | literal se evaluard a un texto. lengua extranjera? _
Variable ) ) . i S i 2. Casi nunca
] capacidad de los | traves de una prueba | Comprension Reconoce la secuencia | ¢Reconoces la secuencia logica de ideas o
dependiente: _ o _ ) ) o 3. A veces
N lectores para | de entrada y una de | de secuencias | logica de ideas 0 | acciones en un texto escrito en inglés )
Comprension ) ] ) ) 4. Casi
) comprender y | salida a los estudiantes acciones en un texto. como lengua extranjera? )
lectora literal . _ _ siempre
recordar considerando Establece una relacion | ;Estableces la relacion de causa-efecto 5 i
. ., : : . . -olempre
informacion interrogantes de tipo entre acciones o0 eventos | entre acciones 0 eventos de un texto

explicita

textual.

de un texto.

escrito en inglés como lengua extranjera?




directamente
presente en el
texto.

En el nivel

literal, los
lectores son
capaces de:
Identificar
informacion

especifica  que
esta claramente
expresada en el
texto.

Extraer detalles
concretos y
hechos
explicitos.
Reconocer la
secuencia de

eventos tal como

Identificapalabras 0
frases que indican

secuencia temporal.

¢ldentificas palabras o frases que indican
secuencia temporal de un texto escrito en

inglés como lengua extranjera?

Emplea organizadores
graficos para
representar la secuencia

de eventos.

¢Empleas organizadores graficos para
representar la secuencia de eventos de un
texto escrito en inglés como lengua

extranjera?

Comprensién
de vocabulario

Reconoce palabras
clave relevantes para el
significado general del

texto.

¢Reconoces palabras claves relevantes
para comprender el significado general de
un texto escrito en inglés como lengua

extranjera?

Interpreta el significado
de palabras
desconocidas a partir
del contexto en el que se

utilizan.

¢Interpretas el significado de palabras
desconocidas a partir del contexto en el
que se utilizan de un texto en inglés como

lengua extranjera?

Utiliza diccionarios u
otras herramientas de
referencia para

comprender el

¢Utilizas diccionarios o traductores
digitales para comprender el significado
de palabras desconocidas de un texto

escrito en inglés como lengua extranjera?




se presenta en el

texto.

significado de palabras

desconocidas.

Identifica palabras con
significados similares u

opuestos.

¢ldentificas palabras con significados
similares u opuestos de un texto escrito en

inglés como lengua extranjera?

Emplea palabras nuevas

en oraciones propias.

¢Empleas palabras nuevas en la
elaboracion de oraciones propias de un
texto escrito en inglés como lengua

extranjera?

Comprension
de estructuras
gramaticales

basicas

Distingue las diferentes
partes de la oracion
como sustantivos,
verbos, adjetivos,

adverbios, etc.

¢Reconoces los pronombres personales de
manera adecuada y coherente en relacion
con los sustantivos a los que se refieren en
un texto escrito en inglés como lengua

extranjera?

Identifica la
concordancia entre

sujeto y verbo.

¢ldentificas la concordancia entre sujeto y
verbo de oraciones en un texto escrito en

inglés como lengua extranjera?

Reconoce los
pronombres de manera

adecuada y coherente en

¢Distingues las diferentes partes de la

oracibn como  sustantivos,  verbos,




relacion con los

sustantivos a los que se

adjetivos, adverbios, en un texto escrito en

inglés como lengua extranjera?

refieren.
Comprende los | (Comprendes los diferentes tiempos
diferentes tiempos | verbales (presente y pasado) en contextos

verbales en contextos

adecuados de un texto escrito en inglés

apropiados. como lengua extranjera?

Distingues los

diferentes  tipos de | ¢Distingues los diferentes tipos de
oraciones como | oraciones como afirmativas, negativas,
afirmativas, negativas | interrogativas, exclamativas en un texto

interrogativas,

exclamativas.

escrito en inglés como lengua extranjera?

Sintesis de la
informacion

Identifica el tema

general del texto leido.

¢ldentificas el tema principal de un texto

escrito en inglés como lengua extranjera?

Identifica las ideas

principales del texto.

¢ldentificas las ideas principales de un
texto escrito en inglés como lengua

extranjera?




Distingue la
informacién o detalles
relevantes de la
informacion secundaria

o irrelevante.

¢Distingues las ideas principales de las
ideas secundarias en un texto escrito en

inglés como lengua extranjera?

Expresa  informacion
con palabras propias,
manteniendo el
significado original de

un texto.

¢Elaboras un resumen con palabras
propias manteniendo el tema central de un
texto escrito en inglés como lengua

extranjera?

Formula conclusiones o
puntos clave a partir de
la informacioén

presentada en el texto.

¢Formulas conclusiones o ideas clave a
partir de la informacion presentada en un
texto escrito en inglés como lengua

extranjera?
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ANEXO N° 4 INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS

CUESTIONARIO DIRIGIDO A ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE LA

IE. “JUAN PABLO II” DEL C.P. SEGUE, PROVINCIA DE CHOTA.

OBJETIVO: Diagnosticar el nivel de comprension lectora literal en inglés como lengua

extranjera en estudiantes de la IE. “Juan Pablo I del C.P. Segue, provincia de Chota.

INSTRUCCIONES
v/ Lee atentamente cada pregunta, antes de contestarla, asi como sus posibles
respuestas.

v Responde cada enunciado de manera honesta y objetiva.

Marca con una “x” su valoracion sobre los siguientes aspectos, teniendo en cuenta

la escala Likert:

ESCALA DE EVALUACION LIKERT

1 2 3 4 5

NUNCA CASI NUNCA | AVECES | CASI SIEMPRE SIEMPRE




DATOS GENERALES:

Edad:

Sexo: F[__] /IM[]

Dimensiones

Items

Categorias

2 |13 |4

Comprension
de secuencias

¢ Comprendes la secuencia temporal de eventos en
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

¢Reconoces la secuencia ldgica de ideas o acciones
en un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

¢Estableces la relacion de causa-efecto entre
acciones o eventos de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

S

. ¢ldentificas palabras o frases que indican secuencia

temporal de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

ol

. ¢Empleas organizadores graficos para representar la

secuencia de eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Comprension
de
vocabulario

¢Reconoces palabras claves relevantes para
comprender el significado general de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?

¢Interpretas el significado de palabras desconocidas
a partir del contexto en el que se utilizan de un texto
en inglés como lengua extranjera?

¢Utilizas diccionarios o traductores digitales para
comprender el significado de palabras desconocidas
de un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

¢ldentificas palabras con significados similares u
opuestos de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

10.

¢Empleas palabras nuevas en la elaboracion de
oraciones propias de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

11. ¢ Reconoces los pronombres personales de manera

adecuada y coherente en relacion con los sustantivos




Comprension
de estructuras
gramaticales
bésicas

a los que se refieren en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

12.

¢ldentificas la concordancia entre sujeto y verbo de
oraciones en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

13.

¢ Distingues las diferentes partes de la oracion como
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, en un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

14.

¢Comprendes los diferentes tiempos verbales
(presente y pasado) en contextos adecuados de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

15.

¢Distingues los diferentes tipos de oraciones como
afirmativas, negativas, interrogativas, exclamativas
en un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Sintesis de la
informacion

16.

¢ldentificas el tema principal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

17.

¢ldentificas las ideas principales de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?

18.

¢Distingues las ideas principales de las ideas
secundarias en un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

19.

¢Elaboras un resumen con palabras propias
manteniendo el tema central de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

20.

¢Formulas conclusiones o ideas clave a partir de la
informacion presentada en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?




CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES LA LE. “JUAN PABLO II” DEL

C.P. SEGUE, PROVINCIA DE CHOTA.

OBJETIVO: en estudiantes de la IE. “Juan Pablo 1T del C.P. Segue, provincia de Chota.

en estudiantes de la IE. “Juan Pablo II” del C.P. Segue, provincia de Chota.

INSTRUCCIONES

v' Lee atentamente cada pregunta, antes de contestarla, asi como sus posibles

respuestas.

v" Responde cada enunciado de manera honesta y objetiva.

Marca con una “x” su valoracion sobre los siguientes aspectos, teniendo en cuenta

la escala Likert:

ESCALA DE EVALUACION LIKERT

1 2 3

4

5

NUNCA CASI NUNCA | AVECES

CASI SIEMPRE

SIEMPRE




DATOS GENERALES:

Edad:

Sexo: F[__] /IM[]

Dimensiones

Items

Categorias

2

3

4

Comprension
de secuencias

¢ Los estudiantes comprenden la secuencia temporal
de eventos en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

¢Los estudiantes reconocen la secuencia logica de
ideas o0 acciones en un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

¢Los estudiantes establecen la relacién de causa-
efecto entre acciones o eventos de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

¢Los estudiantes identifican palabras o frases que
indican secuencia temporal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

¢Los estudiantes emplean organizadores graficos
para representar la secuencia de eventos de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Comprension
de
vocabulario

¢Los estudiantes reconocen palabras claves
relevantes para comprender el significado general de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

¢Los estudiantes interpretan el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto en el que
se utilizan de un texto en inglés como lengua
extranjera?

oo

. ¢Los estudiantes utilizan diccionarios o traductores

digitales para comprender el significado de palabras
desconocidas de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

¢Los estudiantes identifican  palabras  con
significados similares u opuestos de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?

10.

¢Los estudiantes emplean palabras nuevas en la
elaboracion de oraciones propias de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?

Comprension
de estructuras

11.

¢Los estudiantes reconocen los pronombres
personales de manera adecuada y coherente en
relacion con los sustantivos a los que se refieren en
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?




gramaticales
basicas

12.

¢Los estudiantes identifican la concordancia entre
sujeto y verbo de oraciones en un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

13.

¢Los estudiantes distinguen las diferentes partes de
la oracién como sustantivos, verbos, adjetivos,
adverbios, en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

14.

¢Los estudiantes comprenden los diferentes tiempos
verbales (presente y pasado) en contextos adecuados
de un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

15.

¢Los estudiantes distinguen los diferentes tipos de
oraciones como afirmativas, negativas,
interrogativas, exclamativas en un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

Sintesis de la
informacion

16.

¢Los estudiantes identifican el tema principal de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

17.

¢Los estudiantes identificas las ideas principales de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

18.

¢Los estudiantes distingues las ideas principales de
las ideas secundarias en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

19.

¢, Los estudiantes elaboran un resumen con palabras
propias manteniendo el tema central de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

20.

¢Los estudiantes formulan conclusiones o ideas
clave a partir de la informacion presentada en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
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ANEXO N° 5

INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

Anexo 05: Validacion y confiabilidad de instrumentos

CARTA DE PRESENTACION

Mg. Gilberto Nufiez Diaz

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS COMO JUEZ EXPERTO

Reciba un cordial saludo, es muy grato dirigirme a usted para expresarle mi
consideracion, asimismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del
Programa de Maestria en Ciencias de la Educacién con mencion en Gestion Educativa
en la escuela de Posgrado de la Universidad Sefior de Sipan, requiero validar los
instrumentos, con la finalidad de recoger la informacién necesaria para poder desarrollar
mi investigacion.

El titulo de la investigacion es “PROGRAMA FORMATIVO DEL INGLES COMO
LENGUA EXTRANJERA PARA LA COMPRENSION LECTORA LITERAL EN
ESTUDIANTES DE LA IE. JUAN PABLO II- CHOTA” y siendo imprescindible contar con
la aprobacion de profesionales especializados para poder aplicar los instrumentos, he
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia y su destacada
formacion profesional.

El expediente de validaciéon que le hago llegar contiene: Certificado de validez
de contenido de los instrumentos.

Expresédndole mi respeto y consideracion, agradecerle por la atencion que
dispense a la presente.

Atentamente;

/] 4 { 4
Ny i

= Fma
Deisy Anali Zavala Herrera
DNI N° 47611478
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ANEXO N°5
INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - ESTUDIANTE

1. NOMBRE DEL JUEZ

Gilberto Nufez Diaz

PROFESION Lic. En educacion

GRADO ACADEMICO | Maestro en Investigacion e Innovacion
1.1. (méximo) Curricular

EXPERIENCIA 25 afos

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Docente

2. Titulo de la investigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera

para la comprension lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo II”- Chota”

3. DATOS DEL TESISTA

3.1 NOMBRES Y APELLIDOS

Deisy Anali Zavala Herrera

3.2. PROGRAMA
POSTGRADO

Maestria en ciencias de la educacion con

mencion en gestion educativa

4. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

5. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprension
lectora literal en inglés como lengua
extranjera en estudiantes de la IE. “Juan
Pablo 1I” del C.P. Segue, provincia de
Chota.

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evallGe marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si esta en

DESACUERDO. Si esta en desacuerdo por favor especifique sus sugerencias.

N° DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

1. Pregunta del instrumento:

¢Comprendes la secuencia temporal de eventos en
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

A(X) D()




Escala de medicién

SUGERENCIAS:

Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Reconoces la secuencia l6gica de ideas o acciones

en un texto escrito en inglés como lengua

extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

Pregunta del instrumento: A(X) D( )

¢Estableces la relacion de causa-efecto entre
acciones o eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas palabras o frases que indican secuencia

temporal de un texto escrito en inglés como lengua

extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

Pregunta del instrumento: A( X) D( )

¢Empleas organizadores graficos para representar
la secuencia de eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicién

SUGERENCIAS:

Pregunta del instrumento:

¢Reconoces palabras claves relevantes para
comprender el significado general de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X)

SUGERENCIAS:

D()

Pregunta del instrumento:

¢Interpretas el significado de palabras desconocidas
a partir del contexto en el que se utilizan de un texto
en inglés como lengua extranjera?

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)




Escala de medicién

8. Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Utilizas diccionarios o traductores digitales para
comprender el significado de palabras desconocidas
de un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion

9. Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas palabras con significados similares u
opuestos de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

10. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Empleas palabras nuevas en la elaboracion de
oraciones propias de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

11. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Reconoces los pronombres personales de manera
adecuada y coherente en relacion con los
sustantivos a los que se refieren en un texto escrito SUGERENCIAS:
en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

12. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ldentificas la concordancia entre sujeto y verbo de
oraciones en un texto escrito en inglés como lengua _
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

13. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢ Distingues las diferentes partes de la oracion como
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

14. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Comprendes los diferentes tiempos verbales
(presente y pasado) en contextos adecuados de un
. L . SUGERENCIAS:
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
15. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ Distingues los diferentes tipos de oraciones como
afirmativas, negativas, interrogativas, exclamativas
en un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion
16. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ldentificas el tema principal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
17. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas las ideas principales de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
18. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Distingues las ideas principales de las ideas
secundarias en un texto escrito en inglés como _
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
19. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢Elaboras un resumen con palabras propias
manteniendo el tema central de un texto escrito en

inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:

Escala de medicion

20. | Pregunta del instrumento: A(X) D (

¢Formulas conclusiones o ideas clave a partir de la
informacion presentada en un texto escrito en inglés

como lengua extranjera? SUGERENCIAS:

Escala de medicién

)

DNIN° 27424010

INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - DOCENTE




1. NOMBRE DEL JUEZ

Gilberto Nufez Diaz

PROFESION Lic. En educacion

GRADO ACADEMICO | Maestro en Investigacion e Innovacion
1.1. (méximo) Curricular

EXPERIENCIA 25 afos

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Docente

2. Titulo de lainvestigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para

la comprensidn lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo IT”- Chota”

3. DATOS DEL TESISTA

3.1 NOMBRES Y APELLIDOS

Deisy Anali Zavala Herrera

3.2. PROGRAMA
POSTGRADO

Maestria en ciencias de la educacion con

mencion en gestion educativa

4. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

5. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprension
lectora literal en inglés en estudiantes de la
IE. “Juan Pablo II” de Segue-Chota.

A continuacién, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evalie marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si esta en
DESACUERDO, SI ESTA EN DESACUERDO POR FAVOR ESPECIFIQUE SUS

SUGERENCIAS

N° DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

1. Pregunta del instrumento:

extranjera?

Escala de medicion

¢Los estudiantes comprenden la secuencia temporal
de eventos en un texto escrito en inglés como lengua

A(X) D()

SUGERENCIAS:

2. Pregunta del instrumento:

A(X ) D( )




¢Los estudiantes reconocen la secuencia logica de
ideas 0 acciones en un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes establecen la relacién de causa-
efecto entre acciones o eventos de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién
Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras o frases que
indican secuencia temporal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién
Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes emplean organizadores graficos
para representar la secuencia de eventos de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Los estudiantes reconocen palabras claves
relevantes para comprender el significado general

. N SUGERENCIAS:
de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?
Escala de medicién
Pregunta del instrumento: A(X) D( )

¢Los estudiantes interpretan el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto en el que
se utilizan de un texto en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:




8. Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢ Los estudiantes utilizan diccionarios o traductores
digitales para comprender el significado de palabras

. . .y SUGERENCIAS:

desconocidas de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera?
Escala de medicion

9. Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras con
significados similares u opuestos de un texto escrito .
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

10. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Los estudiantes emplean palabras nuevas en la
elaboracion de oraciones propias de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

11. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Los estudiantes reconocen los pronombres
personales de manera adecuada y coherente en
relacion con los sustantivos a los que se refieren en SUGERENCIAS:
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

12. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢Los estudiantes identifican la concordancia entre
sujeto y verbo de oraciones en un texto escrito en
inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

13. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:

¢ Los estudiantes distinguen las diferentes partes de
la oracion como sustantivos, verbos, adjetivos,

SUGERENCIAS:




adverbios, en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicién

14. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes comprenden los diferentes tiempos
verbales (presente y pasado) en contextos adecuados
. Lo SUGERENCIAS:
de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?
Escala de medicion
15. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢Los estudiantes distinguen los diferentes tipos de
oraciones como afirmativas, negativas,
interrogativas, exclamativas en un texto escrito en SUGERENCIAS:
inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
16. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes identifican el tema principal de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
17. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ Los estudiantes identificas las ideas principales de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
18. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢ Los estudiantes distingues las ideas principales de
las ideas secundarias en un texto escrito en inglés _
como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
19. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )




¢ Los estudiantes elaboran un resumen con palabras
propias manteniendo el tema central de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

20.

Pregunta del instrumento:

¢Los estudiantes formulan conclusiones o ideas
clave a partir de la informacion presentada en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)




ANEXO N° 5
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

CARTA DE PRESENTACION

Mg. Eliseo Tarrillo Gonzales

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS COMO JUEZ EXPERTO

Reciba un cordial saludo, es muy grato dirigirme a usted para expresarle mi
consideracion, asimismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del
Programa de Maestria en Ciencias de la Educacién con mencion en Gestion Educativa
en la escuela de Posgrado de la Universidad Sefior de Sipan, requiero validar los
instrumentos, con la finalidad de recoger la informacién necesaria para poder desarrollar
mi investigacion.

El titulo de la investigacion es “PROGRAMA FORMATIVO DEL INGLES COMO
LENGUA EXTRANJERA PARA LA COMPRENSION LECTORA LITERAL EN
ESTUDIANTES DE LA IE. JUAN PABLO II” y siendo imprescindible contar con la
aprobacion de profesionales especializados para poder aplicar los instrumentos, he
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia y su destacada
formacion profesional.

El expediente de validacion que le hago llegar contiene: Certificado de validez
de contenido de los instrumentos.

Expresédndole mi respeto y consideracion, agradecerle por la atencion que
dispense a la presente.

Atentamente;

NIy 2 el
& E ' / ’

~ Firma
Deisy Anali Zavala Herrera
DNI N° 47611478



INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - ESTUDIANTE

1. NOMBRE DEL JUEZ

Eliseo Tarrillo Gonzales

PROFESION Lic. En Educacion

GRADO ACADEMICO | Magister en Administracion de la
5.1. (maximo) Educacion

EXPERIENCIA 22 afos

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Director

6. Titulo de la investigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera

para la comprension lectora literal en estudiantes de la IE. Juan Pablo |

I”

7. DATOS DEL TESISTA

7.1. NOMBRES Y APELLIDOS | Deisy Anali Zavala Herrera
7.2. PROGRAMA DE | Maestria en ciencias de la educacion con
POSTGRADO mencion en gestion educativa

8. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

9. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprension
lectora literal en inglés como lengua
extranjera en estudiantes de la IE. “Juan
Pablo II” del C.P. Segue, provincia de
Chota.

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evalle marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si esta en

DESACUERDO. Si estéa en desacuerdo por favor especifique sus sugerencias.

N° DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

21. Pregunta del instrumento:

¢Comprendes la secuencia temporal de eventos en
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

A(X) D()

SUGERENCIAS:




Escala de medicién

22.

Pregunta del instrumento:

¢Reconoces la secuencia l6gica de ideas o acciones
en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicion

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

23.

Pregunta del instrumento:

¢Estableces la relacion de causa-efecto entre
acciones o eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

24.

Pregunta del instrumento:

¢ldentificas palabras o frases que indican secuencia
temporal de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicién

A(X ) DI

SUGERENCIAS:

)

25.

Pregunta del instrumento:

¢Empleas organizadores graficos para representar
la secuencia de eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

26.

Pregunta del instrumento:

¢Reconoces palabras claves relevantes para
comprender el significado general de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X)

SUGERENCIAS:

D()

27.

Pregunta del instrumento:

¢Interpretas el significado de palabras desconocidas
a partir del contexto en el que se utilizan de un texto
en inglés como lengua extranjera?

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)




Escala de medicién

28. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Utilizas diccionarios o traductores digitales para
comprender el significado de palabras desconocidas
de un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion

29. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas palabras con significados similares u
opuestos de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

30. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Empleas palabras nuevas en la elaboracion de
oraciones propias de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

31. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Reconoces los pronombres personales de manera
adecuada y coherente en relacion con los
sustantivos a los que se refieren en un texto escrito SUGERENCIAS:
en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

32. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ldentificas la concordancia entre sujeto y verbo de
oraciones en un texto escrito en inglés como lengua _
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

33. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢ Distingues las diferentes partes de la oracion como
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

34. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Comprendes los diferentes tiempos verbales
(presente y pasado) en contextos adecuados de un
. L . SUGERENCIAS:
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
35. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ Distingues los diferentes tipos de oraciones como
afirmativas, negativas, interrogativas, exclamativas
en un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion
36. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ldentificas el tema principal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
37. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas las ideas principales de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
38. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Distingues las ideas principales de las ideas
secundarias en un texto escrito en inglés como _
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
39. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢Elaboras un resumen con palabras propias
manteniendo el tema central de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

40. | Pregunta del instrumento:

¢Formulas conclusiones o ideas clave a partir de la
informacion presentada en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)
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INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - DOCENTE

1. NOMBRE DEL JUEZ

Eliseo Tarrillo Gonzales

PROFESION Lic. En Educacion

GRADO ACADEMICO | Magister en Administracion de la
5.1. (maximo) Educacion

EXPERIENCIA 22 afos

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Director

6. Titulo de lainvestigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para

la comprensidn lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo IT”- Chota”

7. DATOS DEL TESISTA

7.1 NOMBRES Y APELLIDOS

Deisy Anali Zavala Herrera

7.2. PROGRAMA
POSTGRADO

Maestria en ciencias de la educacion con

mencion en gestion educativa

8. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

9. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprension
lectora literal en inglés en estudiantes de la
IE. “Juan Pablo II” de Segue-Chota.

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evalte marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si estd en
DESACUERDO, SI ESTA EN DESACUERDO POR FAVOR ESPECIFIQUE SUS

SUGERENCIAS

N° DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

21.
Pregunta del instrumento:

A(X) D()




¢Los estudiantes comprenden la secuencia temporal
de eventos en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

22. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes reconocen la secuencia légica de
ideas 0 acciones en un texto escrito en inglés como
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

23. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes establecen la relacién de causa-
efecto entre acciones o0 eventos de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

24. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras o frases que
indican secuencia temporal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

25. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes emplean organizadores graficos
para representar la secuencia de eventos de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

26. | Pregunta del instrumento: A(X) D()

¢Los estudiantes reconocen palabras claves
relevantes para comprender el significado general
de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:




27. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes interpretan el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto en el que
se utilizan de un texto en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion

28. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢ Los estudiantes utilizan diccionarios o traductores
digitales para comprender el significado de palabras
q . . . SUGERENCIAS:

esconocidas de un texto escrito en inglés como

lengua extranjera?
Escala de medicion

29. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras con
significados similares u opuestos de un texto escrito _
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

30. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Los estudiantes emplean palabras nuevas en la
elaboracion de oraciones propias de un texto escrito _
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

31. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Los estudiantes reconocen los pronombres
personales de manera adecuada y coherente en
relacion con los sustantivos a los que se refieren en SUGERENCIAS:
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

32. A( X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢Los estudiantes identifican la concordancia entre
sujeto y verbo de oraciones en un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

33. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes distinguen las diferentes partes de
la oraciébn como sustantivos, verbos, adjetivos,
adverbios, en un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion
34. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ Los estudiantes comprenden los diferentes tiempos
verbales (presente y pasado) en contextos adecuados
. L SUGERENCIAS:
de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?
Escala de medicion
35. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢Los estudiantes distinguen los diferentes tipos de
oraciones como afirmativas, negativas, _
interrogativas, exclamativas en un texto escrito en SUGERENCIAS:
inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
36. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes identifican el tema principal de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
37. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )

¢ Los estudiantes identificas las ideas principales de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:




38.

Pregunta del instrumento:

¢ Los estudiantes distingues las ideas principales de
las ideas secundarias en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X) D()

SUGERENCIAS:

39. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes elaboran un resumen con palabras
propias manteniendo el tema central de un texto _
escrito en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

40. | Pregunta del instrumento:

¢Los estudiantes formulan conclusiones o ideas
clave a partir de la informacion presentada en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

mﬁ“‘“ *

/

DNI N9 DNI N° 4‘0705210




ANEXO N° 5
INSTRUMENTO DE VALIDACION POR JUICIO DE EXPERTOS

CARTA DE PRESENTACION

Mg. Victor M&ximo Rios Lozada

Presente
Asunto: VALIDACION DE INSTRUMENTOS COMO JUEZ EXPERTO

Reciba un cordial saludo, es muy grato dirigirme a usted para expresarle mi
consideracion, asimismo, hacer de su conocimiento que, siendo estudiante del
Programa de Maestria en Ciencias de la Educacién con mencion en Gestion Educativa
en la escuela de Posgrado de la Universidad Sefior de Sipan, requiero validar los
instrumentos, con la finalidad de recoger la informacién necesaria para poder desarrollar
mi investigacion.

El titulo de la investigacion es “PROGRAMA FORMATIVO DEL INGLES COMO
LENGUA EXTRANJERA PARA LA COMPRENSION LECTORA LITERAL EN
ESTUDIANTES DE LA IE. JUAN PABLO II” y siendo imprescindible contar con la
aprobacion de profesionales especializados para poder aplicar los instrumentos, he
considerado conveniente recurrir a usted, ante su connotada experiencia y su destacada
formacion profesional.

El expediente de validacion que le hago llegar contiene: Certificado de validez
de contenido de los instrumentos.

Expresédndole mi respeto y consideracion, agradecerle por la atencion que
dispense a la presente.

Atentamente;

NIy 2 el
& E ' / ’

~ Firma
Deisy Anali Zavala Herrera
DNI N° 47611478



INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - ESTUDIANTE

1. NOMBRE DEL JUEZ

Victor Maximo Rios Lozada

PROFESION Lic. En educacion

GRADO ACADEMICO | Maestro en  Administracion de la
9.1. (maximo) Educacion

EXPERIENCIA 14 afios

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Director

10. Titulo de la investigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera

para la comprension lectora literal en estudiantes de la IE. Juan Pablo |

I”

11. DATOS DEL TESISTA

11.1. NOMBRES Y APELLIDOS

Deisy Anali Zavala Herrera

11.2. PROGRAMA
POSTGRADO

Maestria en ciencias de la educacion con

mencion en gestion educativa

12. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

13. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprension
lectora literal en inglés como lengua
extranjera en estudiantes de la IE. “Juan
Pablo II” del C.P. Segue, provincia de
Chota.

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evalle marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si esta en

DESACUERDO. Si estéa en desacuerdo por favor especifique sus sugerencias.

N° DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

4l Pregunta del instrumento:

¢Comprendes la secuencia temporal de eventos en
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?

A(X) D()

SUGERENCIAS:




Escala de medicién

42.

Pregunta del instrumento:

¢Reconoces la secuencia ldgica de ideas o acciones
en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicion

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

43.

Pregunta del instrumento:

¢Estableces la relacion de causa-efecto entre
acciones o eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

44,

Pregunta del instrumento:

¢ldentificas palabras o frases que indican secuencia
temporal de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicién

A(X ) DI

SUGERENCIAS:

)

45,

Pregunta del instrumento:

¢Empleas organizadores graficos para representar
la secuencia de eventos de un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) D (

SUGERENCIAS:

)

46.

Pregunta del instrumento:

¢Reconoces palabras claves relevantes para
comprender el significado general de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

A(X)

SUGERENCIAS:

D()

47.

Pregunta del instrumento:

¢Interpretas el significado de palabras desconocidas
a partir del contexto en el que se utilizan de un texto
en inglés como lengua extranjera?

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)




Escala de medicién

48. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Utilizas diccionarios o traductores digitales para
comprender el significado de palabras desconocidas
de un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion

49. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas palabras con significados similares u
opuestos de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

50. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Empleas palabras nuevas en la elaboracion de
oraciones propias de un texto escrito en inglés como
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

51. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Reconoces los pronombres personales de manera
adecuada y coherente en relacion con los
sustantivos a los que se refieren en un texto escrito SUGERENCIAS:
en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

52. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ldentificas la concordancia entre sujeto y verbo de
oraciones en un texto escrito en inglés como lengua _
extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

53. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢ Distingues las diferentes partes de la oracion como
sustantivos, verbos, adjetivos, adverbios, en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

54. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Comprendes los diferentes tiempos verbales
(presente y pasado) en contextos adecuados de un
. L . SUGERENCIAS:
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
55. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢ Distingues los diferentes tipos de oraciones como
afirmativas, negativas, interrogativas, exclamativas
en un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicion
56. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ldentificas el tema principal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
57. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ldentificas las ideas principales de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
58. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Distingues las ideas principales de las ideas
secundarias en un texto escrito en inglés como _
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
59. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢Elaboras un resumen con palabras propias
manteniendo el tema central de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

60.

Pregunta del instrumento:

¢Formulas conclusiones o ideas clave a partir de la
informacion presentada en un texto escrito en inglés
como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)




INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR JUICIO DE
EXPERTOS - DOCENTE

1. NOMBRE DEL JUEZ

Victor Rios Lozada

PROFESION Lic. En educacion

GRADO ACADEMICO | Maestro en  Administracion de la
9.1 (méaximo) Educacion

EXPERIENCIA 14 afios

PROFESIONAL (ANOS)

CARGO Director

10. Titulo de la investigacion: “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para

la comprensidn lectora literal en estudiantes de la IE. Juan Pablo II”

11. DATOS DEL TESISTA

11.1. NOMBRES Y APELLIDOS | Deisy Anali Zavala Herrera
11.2. PROGRAMA DE | Maestria en ciencias de la educacion con
POSTGRADO mencion en gestion educativa

12. INSTRUMENTO EVALUADO

1. Guia de entrevista ()
2. Cuestionario (X)

3. Lista de Cotejo ()

4. Diario de campo ()

5. Ficha documental

13. OBJETIVO DEL INSTRUMENTO

Diagnosticar el nivel de la comprensién
lectora literal en inglés en estudiantes de la
IE. “Juan Pablo IT” de Segue-Chota.

A continuacion, se le presentan los indicadores en forma de preguntas o propuestas para que

Ud. los evalue marcando con un aspa (x) en “A” si esta de ACUERDO o en “D” si estd en

DESACUERDO, SI ESTA EN DESACUERDO POR FAVOR ESPECIFIQUE SUS

SUGERENCIAS

NO

DETALLE DE LOS ITEMS DEL INSTRUMENTO

41. | Pregunta del instrumento:

extranjera?

Escala de medicion

¢Los estudiantes comprenden la secuencia temporal
de eventos en un texto escrito en inglés como lengua

A(X) D()

SUGERENCIAS:




42. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes reconocen la secuencia ldgica de
ideas 0 acciones en un texto escrito en inglés como
lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

43. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes establecen la relacién de causa-
efecto entre acciones o eventos de un texto escrito _
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

44. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras o frases que
indican secuencia temporal de un texto escrito en
inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

45. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢Los estudiantes emplean organizadores graficos
para representar la secuencia de eventos de un texto _
escrito en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion

46. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Los estudiantes reconocen palabras claves
relevantes para comprender el significado general _
de un texto escrito en inglés como lengua SUGERENCIAS:
extranjera?
Escala de medicién

47. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )

¢Los estudiantes interpretan el significado de
palabras desconocidas a partir del contexto en el que
se utilizan de un texto en inglés como lengua
extranjera?

SUGERENCIAS:




Escala de medicién

48. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢ Los estudiantes utilizan diccionarios o traductores
digitales para comprender el significado de palabras
q . . .y SUGERENCIAS:

esconocidas de un texto escrito en inglés como

lengua extranjera?
Escala de medicion

49. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢Los estudiantes identifican palabras con
significados similares u opuestos de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

50. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢Los estudiantes emplean palabras nuevas en la
elaboracion de oraciones propias de un texto escrito
en inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

51. | Pregunta del instrumento: A(X ) D()
¢Los estudiantes reconocen los pronombres
personales de manera adecuada y coherente en
relacion con los sustantivos a los que se refieren en SUGERENCIAS:
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion

52. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢Los estudiantes identifican la concordancia entre
sujeto y verbo de oraciones en un texto escrito en _
inglés como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicién

53. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )

¢ Los estudiantes distinguen las diferentes partes de
la oracion como sustantivos, verbos, adjetivos,




adverbios, en un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?

Escala de medicién

SUGERENCIAS:

54. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes comprenden los diferentes tiempos
verbales (presente y pasado) en contextos adecuados
. Lo SUGERENCIAS:
de un texto escrito en inglés como lengua
extranjera?
Escala de medicion
55. | Pregunta del instrumento: A( X) D( )
¢Los estudiantes distinguen los diferentes tipos de
oraciones como afirmativas, negativas,
interrogativas, exclamativas en un texto escrito en SUGERENCIAS:
inglés como lengua extranjera?
Escala de medicion
56. | Pregunta del instrumento: A(X) D( )
¢ Los estudiantes identifican el tema principal de un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
57. | Pregunta del instrumento: A(X ) D( )
¢ Los estudiantes identificas las ideas principales de
un texto escrito en inglés como lengua extranjera?
SUGERENCIAS:
Escala de medicion
58. | Pregunta del instrumento: A(X) D()
¢ Los estudiantes distingues las ideas principales de
las ideas secundarias en un texto escrito en inglés _
como lengua extranjera? SUGERENCIAS:
Escala de medicion
59. A(X) D( )

Pregunta del instrumento:




¢ Los estudiantes elaboran un resumen con palabras
propias manteniendo el tema central de un texto
escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicion

SUGERENCIAS:

60.

Pregunta del instrumento:

¢Los estudiantes formulan conclusiones o ideas
clave a partir de la informacion presentada en un
texto escrito en inglés como lengua extranjera?

Escala de medicién

A(X) DY

SUGERENCIAS:

)
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ANEXO 06: CARTA DE AUTORIZACION DE LA ENTIDAD PUBLICA O
PRIVADA CONSIDERADA COMO UNIDAD DE ANALISIS, ADEMAS DE SER
NECESARIO EL CONSENTIMIENTO O ASENTIMIENTO INFORMADO

INSTITUCION EDUCATIVA

JEC “JUAN PABLO II”

SEGUE — COCHABAMBA
RESOLUCION DE CREACION N2 00873-2006
CODIGO MODULAR 1366129 =S ECUNBARLA~

Jornada Escolar,

AUTORIZACION PARA EL RECOJO DE INFORMACION
C.P. Segue, Chota 26 de febrero del 2024

Quien suscribe:
Mg. Marberto Efus Mondragon
Director de la IE. “Juan Pablo II”

AUTORIZA: Permiso para recojo de informacion para ejecucion de proyecto de

mvestigacion

Por el presente, el que suscribe, Mg. MARBERTO EFUS MONDRAGON, identificado
con DNI N° 40488989, en calidad director de la institucion Educativa JEC “Juan Pablo 11”7
del C.P. Segue del distrito de Cochabamba, provincia de Chota =~ AUTORIZO a la
estudiante de la Maestria, DEISY ANALI ZAVALA HERRERA y autora de la
investigacion denominada “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para
la comprension lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo II”- Chota”,
mnvestigacion que se realiza con fines académicos, se solicita, garantice la absoluta

confidencialidad de la informacion recabada.

Atentamente,
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CONSENTIMIENTO INFORMADO

INSTITUCION EDUCATIVA

JEC “JUAN PABLO I1”

SEGUE — COCHABAMBA
RESOLUCION DE CREACION N2 00873-2006
CODIGO MODULAR 1366129 =ICUNDARIA =

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Institucion: Universidad Senior de Sipan
Investigador: Zavala Herrera Deisy Anali
Titulo : “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension

lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo II”’- Chota”

Yo, Marberto Efus Mondragoén, identificado con DNI N° 40488989, DECLARO:

Haber sido informado de forma clara, precisa y suficiente sobre los fines y objetivos que
busca la presente investigacion “Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la
comprension lectora literal en estudiantes de la IE “Juan Pablo II”- Chota”, asi como en qué
consiste mi participacion.

Estos datos que yo otorgue seran tratados y custodiados con respeto a mi intimidad,
manteniendo el anonimato de la informacion y la proteccion de datos desde los principios
éticos de la investigacion cientifica. Sobre estos datos me asisten los derechos de acceso,
rectificacion o cancelacion que podré ejercitar mediante solicitud ante el investigador
responsable. Al término de la investigacion, seré informado de los resultados que se
obtengan.

Por lo expuesto otorgo MI CONSENTIMIENTO para que se realice la Entrevista/Encuesta

que permita contribuir con los objetivos de la investigacion.

C.P. Segue, Chota 26 de febrero del 2024
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ANEXO N° 7: APROBACION DEL INFORME DE TESIS

El Docente:

Dr. Juan Carlos Callejas Torres
De la Asignatura:

SEMINARIO DE TESIS I: PROYECTO DE INVESTIGACION APRUEBA:

El Proyecto de Tesis “PROGRAMA FORMATIVO DEL INGLES COMO LENGUA
EXTRANJERA PARA LA COMPRENSION LECTORA LITERAL EN
ESTUDIANTES DE LA IE. JUAN PABLO II”

Presentado por:

Bach. Zavala Herrera Deisy Anali

Chiclayo, 05 de septiembre del 2024.

Dr. Juan Carlos Callejes Torres
Orcid V000-0001-8919-1322
Renacyt P0098518
Scopus Auther ID 57222188256

DOCENTE
Dr. Juan Carlos Callejas Torres



Anexo 08: Evidencias de la aplicacion de investigacion (fotografias, imagenes,
capturas de pantalla, enlaces, tablas, figuras, etc.
Socializacion del programa formativo con los docentes y estudiantes de la

IE. Juan Pablo Il — Segue, Chota

Wiy
W E )

_f
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‘/” COMPRENSION LECTORA LITERAL
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AUTORA: DEISY ANALI ZAVALA HERRERA
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Aplicacion de pre y post test a docentes y estudiantes de la IE. Juan Pablo |1

— Segue, Chota




Desarrollo del programa formativo del inglés como lengua extranjera para la

comprension lectora literal de los estudiantes de la IE. Juan Pablo 11 - Segue

Link de acceso al material generado, lecturas tematicas y hojas de trabajo

interactivas para la comprension lectora literal.

https://docs.google.com/document/d/1BGTaYVS0oZOLIXWx0dHLUMCXMNFEFCRdIi9f/

edit?usp=drive link&ouid=110549069961879034001& rtpof=true&sd=true



https://docs.google.com/document/d/1BGTaYVSoZOL9xWx0dHLUmCxMNFCRdi9f/edit?usp=drive_link&ouid=110549069961879034001&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/document/d/1BGTaYVSoZOL9xWx0dHLUmCxMNFCRdi9f/edit?usp=drive_link&ouid=110549069961879034001&rtpof=true&sd=true

Anexo 09: ACTA DE ORIGINALIDAD DE INFORME DE TESIS

Universidad
Sefor de Sipan

L

ACTA DE REVISION DE SIMILITUD DE LA INVESTIGACION

Yo Dr. Juan Carlos Callejas Torres, docente del curso de Seminario de Tesis Il del Programa de
Estudios de Maestria en Gestion Educativa y revisor de la investigacion del estudiante, Bach.
Zavala Herrera Deisy Anali, titulada:

Programa formativo del inglés como lengua extranjera para la comprension lectora literal en
estudiantes de la IE. Juan Pablo Il

Se deja constancia que la investigacion antes indicada tiene un indice de similitud del 18%,
verificable en el reporte final del andlisis de originalidad mediante el software de similitud
TURNITIN. Por lo que se concluye que cada una de las coincidencias detectadas no constituyen
plagio y cumple con lo establecido en la Directiva sobre indice de similitud de los productos
académicos y de investigacion en la Universidad Sefior de Sipan S.A.C., aprobada mediante
Resolucién de Directorio N° 145-2022/PD-USS

Pimentel, 05 de septiembre de 2024

Dr. Juan Carlos Callejas Torres
orcid 9000-0001-8919-1322
Renacyt P0098518
Scopus Auther 1D 57222188256

Dr Callejas Torres Juan Carlos

CE N° 001170407






