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RESUMEN 
 
 

La presente investigación se enfoca en aplicar 12 estrategias didácticas y 

analizar si estas fortalecen la lectoescritura de los estudiantes del nivel primario de 

I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. La metodología fue cuantitativa, 

de tipo explicativo, de diseño pre experimental con pre y post – test. La muestra 

estuvo conformada por 17 estudiantes de una Institución educativa de San Ignacio, 

utilizando como técnica la encuesta para recoger información. En el procesamiento 

estadístico Pre – test se muestra que el 52.9% de los estudiantes tienen un nivel 

bajo en cuanto al desarrollo de capacidades para la lectoescritura, mientras que en 

la evaluación post – test se tiene un nivel alto siendo que el 52.9% fortalecieron sus 

capacidades para el desarrollo de la lectoescritura, y dicha variable en pre y post – 

test; estadísticamente mediante de la prueba de Wilcoxon, indica que existe un 

nivel de significancia de p valor de 0.000 debajo de 0.05. Por lo que se concluye, 

que la aplicación de las 12 estrategias didácticas se logra fortalecer la 

Lectoescritura. 

 
Palabras clave: Estrategias didácticas, lectoescritura, significancia. 
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ABSTRACT 
 
 

This research focuses on applying 12 teaching strategies and analyzing 

whether these strengthen the reading and writing of students at the primary level of 

I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. The methodology was 

quantitative, explanatory type, pre-experimental design with pre and post-test. The 

sample was made up of 17 students from an educational institution in San Ignacio, 

using the survey as a technique to collect information. In the Pre-test statistical 

processing it is shown that 52.9% of the students have a low level in terms of the 

development of literacy skills, while in the post-test evaluation they have a high level 

and 52.9% strengthened their skills. abilities for the development of reading and 

writing, and said variable in pre and post-test; Statistically, using the Wilcoxon test, 

it indicates that there is a significance level of p value of 0.000 below 0.05. 

Therefore, it is concluded that the application of the 12 teaching strategies is able 

to strengthen Reading and Writing. 

 
Keywords: Didactic strategies, literacy, quantitative, significance. 



I. INTRODUCCIÓN 

1.1. Realidad problemática 

La lectoescritura es el grado de comprensión que tienen los infantes 

sobre la organización fonológica del lenguaje o cognición fonológica; 

además, es la destreza para procesar la expresión oral; teniendo un efecto 

que facilita el aprendizaje de la lectoescritura de cualquier procedimiento 

ortográfico independiente de cuál sea ese sistema, es así que se refiere al 

procesamiento del lenguaje oral y del escrito, adquiriendo un papel 

predominante en las lenguas que manejan un sistema alfabético para su 

grafía escrita Defior (2018), el no exigir el discernimiento del niño a ser 

sincrético, en el sentido que capten la totalidad y no ahonden en sutilezas, 

hacen que el niño se le presente palabras completas y no encuentre 

significado relativo, por esto los maestros deben conocer diversas técnicas 

en base a la necesidad de los alumnos para lograr mejorar el aprendizaje y 

la educación en general de los niños (Asunción, 2019). Es así que en 

lectoescritura hay diversidad de hipótesis y técnicas; pues es centrar la 

atención en cada parte más convencional del aprendizaje de tal forma que 

se maneje la interacción desde cada parte hasta lograr todo, es así que se 

comenzará por las letras, las sílabas, para formar palabras y posteriormente 

oraciones (Alberteris et al., 2021); a través de actividades atractivas como la 

lecto ruleta o juego de stop, se debe tener en cuenta también la coordinación 

visual motora, siendo estas habilidades motrices finas, utilizando el uso de 

pinceles y pintura, el corte y hacer que el niño realice sus propias obras 

mediante su imaginación y creatividad (Caamaño, 2021). 

A nivel internacional según la UNESCO (2021) señala que los infantes 

de América Latina y el Caribe que sitúan en edad preescolar no comprenden 

lo que leen y escriben, debido a que no tienen las etapas previstas para 

lograrlo, así se mostró que el 36% de dichos niños no poseen un adecuado 

nivel de lectoescritura. Así mismo, según Villanueva y Ríos (2019) indican 

que, de no estar comprometidos con la lectura y escritura, la educación 

puede verse aislada socioculturalmente; por eso Colombo y Álvarez (2021), 

señalan que dé no estar comprometido con la lectoescritura no se tendrá un 
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carácter social razonable, evitando dar comunicación al entorno. Por eso el 

logro y el dominio en la educación son fundamentales pues impulsan y 

construyen canales nuevos de correspondencia para la comunidad 

educativa y el mundo social que a estos los rodea (Ríos et al., 2019). En 

Colombia, se considera fundamental el ámbito educativo pues teniendo 

mejoría en estas actividades (lectura y escritura) se tendrá éxito en todo el 

procedimiento de aprendizaje, tal es que la lecto escritura contribuye en el 

proceso para un aprendizaje instructivo (Corona et al., 2019). En Ecuador, 

para niños de edades situadas entre 4 y 6 años, se consciente en leer y 

componer, esto da lugar a diferentes especulaciones lógicas pues no es una 

idea caracterizada para niños en esta edad (Reyes, 2022); para esto el 

educador deberá tener en cuenta los exámenes y técnicas de aporte 

instructivo que brinda las diferentes metodologías, como es el socio-social 

constructivista y psicolingüística (Gutiérrez y Gilar, 2021). 

En México, para tener un mayor nivel intelectual que permita exponer 

y componer, la lectura es vital para tal razonamiento, por lo que debe haber 

persistencia entre el lector y el texto (Nadal et al., 2021). Pues es necesario 

llegar a alguien mediante las vivencias, los deseos, las ideas, sentimiento o 

cualquier otro pensamiento, ya que esto manifiesta una codificación de lo 

dicho o señales que pueden ser interpretadas e identificadas por los demás 

(Herrera et al., 2022). Queda claro que están en la etapa en la que los niños 

tienen mucha más posibilidad de asimilar información, dando a los niños 

eficiencia, creatividad y habilidades que le servirán para su desenvolvimiento 

en la lectoescritura, para tal situación será necesario emplear estrategias 

acordes a la capacidad de los estudiantes, con el fin de que a futuro no 

tengas problemas para desenvolverse (Mañez y Cervera, 2022). Es así que, 

para dar cabida a lo mencionado se debe empezar por los niños de 

educación inicial, pues aquí se abre las puertas para poder empezar con la 

lectoescritura ya que viene a ser una necesidad de poder leer y escribir 

correctamente (Rodríguez et al., 2019). 

A nivel nacional, según Revolledo (2018) indica que en el caso del 

Perú existe notable deterioro por ser un país de menor desarrollo, donde 
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políticamente se ven pospuestos el mejoramiento de la educación a través 

del tiempo; sin embargo se da reformas para mejorar la calidad educativa, 

implementado capacitaciones basadas en hechos constructivistas – 

cognitivas, pero se descuida los problemas mayoritarios que se centran en 

los niños de los primeros grados de las instituciones públicas, siendo un 

problema principal el deficiente aprendizaje de la lectoescritura. Según el 

autor La Rosa (2019) indica que, en la ciudad de Huacho, actualmente se 

refleja la escasa motivación en los niños y esto debido a la poca atención de 

los educadores en el aprendizaje de estos, por tal razón se ve reflejado en 

deserción estudiantil y la tasa de repitencia en el segundo grado de primaria. 

Así mismo, Sanchez (2022) señala que muchos docentes en los primeros 

años de educación primaria ven como un reto profesional la habilidad de 

practicar lectoescritura en sus estudiantes, pues ellos prevén su calidad 

docente cuando al culminar el año escolar sus niños terminen leyendo y 

escribiendo correctamente. Es así que algunas instituciones educativas 

públicas siguen el proceso tradicional de alfabetización, pues continúan 

siguiendo lineamientos perceptivo-motores además del entrenamiento de las 

habilidades perceptivas y visuales (Paucar, 2021). En una institución 

educativa en la Pradera, Chiclayo, Perú; se encontraron serias dificultades 

en los niños para poder diferenciar el sonido de las letras, así como también 

no reconocimiento de sus nombres, y los grafemas convencionales se 

evidencia que confunden sus nombres (Palacios et al., 2020). Por esa razón, 

Rivas (2018) indica que la lectoescritura ha perdido su función social, 

enfocándose ahora como un conocimiento que sirve, pero para la institución 

escolar; teniendo en cuenta que se ha perdido cierta conexión con el mundo 

real, pues restituir la lectoescritura como carácter social viene a ser una 

enorme tarea. 

A nivel local, si bien se ha encontrado literatura en Cajamarca en 

estudiantes que pertenecen a distritos, pero no en caseríos. Por ello, la 

indagación se centró en la Institución Educativa San Ignacio 17673 del 

caserío los Lirios, el cual se pudo observar que los estudiantes: No cuentan 

con hábitos de escritura; insuficiente logro de la capacidad “Redacta diversos 
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tipologías de textos”; dificultades para elaborar y producir textos; 

insatisfacción no existen hábitos de lectoescritura; condicionada 

comunicación para expresarse coherentemente; no diserta lo aprendido en 

clase; condicionada aplicación posterior a lo repasado en clase; restringida 

operación de cosas y su investigación; no obtiene por si solo explícitos 

materiales; no concibe al escuchar o trabajan una lectura; poca detención y 

comentario de lo que escucho y trabajo en clase; no representa lo asimilado 

en imágenes o palabras; expresión condicionada de sentimientos y 

emociones; las preguntas, ideas o necesidades no están claramente 

expresadas; incapacidad para mantener una conversación clara sobre temas 

de interés; concentración limitada al realizar indicaciones y/o 

recomendaciones; no sistematiza sus ejercicios es decir no existe 

correspondencia entre lo que hace, piensa y dice; deficiente escritura cuando 

se ordena que transcriba o copie colocando en práctica la evocación motora; 

responde mal a los ejercicios de memoria inmediata; respuestas incorrectas 

a ejercicios de memoria sensorial; no responde comedidamente ante un 

ejercicio de memoria lógica; respuesta restringida con buena articulación al 

repetir la expresión asignada. 

En tal sentido, el objetivo de la indagación es determinar si las 

estrategias didácticas fortalecen la lectoescritura de los escolares del nivel 

primario de la I.E. N°17673, Los Lirios - San Ignacio, Cajamarca. 

 
1.2. Formulación del problema 

¿De qué manera las estrategias didácticas fortalecen la lectoescritura en 

escolares del nivel primario de la I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio, 

Cajamarca? 

 
1.3. Hipótesis 

Hipótesis alterna 

Hi: La aplicación de las estrategias didácticas fortalecerá significativamente 

la lectoescritura de los escolares del nivel primario de la I.E. N°17673. 

Hipótesis nula 
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Ho: La aplicación de las estrategias didácticas no fortalecerá 

significativamente la lectoescritura de los escolares del nivel primario de la 

I.E. N°17673. 
 
 

1.4. Objetivos 

Objetivo general 

Determinar si las estrategias didácticas fortalecen la lectoescritura de los 

escolares del nivel primario de la I.E. N°17673, Los Lirios - San Ignacio, 

Cajamarca. 

Objetivos específicos 

- Medir el nivel de desarrollo de la lectoescritura en niños de nivel primario de 

la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca, a través de pre test. 

- Diseñar y aplicar las estrategias didácticas en los niños de nivel primario de 

la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

- Medir el nivel de lectoescritura en los niños del nivel primario de la I.E. 

N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca, a través de un post test. 

- Evaluar el nivel de significancia a través del pre test y post test en los niños 

del nivel primario de la I.E N° 17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

 
1.5. Teorías relacionadas al tema 

¿Qué es la lectoescritura? 

Es un proceso de suma importancia en el aprendizaje de los escolares y 

enseñanza de los docentes, pues dependiendo la forma en que se lee, es 

probable que exista un patrón que marque la existencia de los escolares en 

su formación estudiantil, es preciso manifestar que las dificultades que se 

tengan en el desarrollo del aprendizaje, se tenga la capacidad de absorber 

los conocimientos para la destreza de la lectoescritura, por la poca habilidad 

en el proceso de instrucción y aprendizaje de los colegiales desde temprana 

edad (López et al., 2020). 

 

Importancia de la lectoescritura 

La lectoescritura es parte fundamental para el perfeccionamiento de la 

personalidad y facilitar el discernimiento, pues crea un procedimiento de 
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dominios educativos que interactúan vertical y horizontal de compendios de 

todas las materias del proceso de instrucción – aprendizaje, en cualquiera 

de los niveles educativos. Es considerado un proceso de los más confusos 

desde el punto de vista científico, pues consiste en el ejercicio de un 

eminente número de neuronas y sitios del cerebro, incluyendo la unificación 

de herencia cultural, tradiciones, experiencias, necesidades, motivos y 

conocimiento del que lee, pues saber leer no solo es decodificar el conjunto 

de grafías y pronunciar de manera culta, sino que, fundamentalmente, trata 

de vislumbrar lo que el individuo lee, identificando la idea principal que el 

autor pretende comunicar, y objetivo que lo hace desarrollar dicha lectura y 

la estructura que este emplea (Guaraca y Erazo, 2022). 

 
Dimensiones de la lectoescritura 

Social y cultural 

Socioculturalmente, el aprender la escritura interpersonalmente es un 

fenómeno social, aun teniendo comunidades de diversos discursos 

específicos se constituye como un medio de comunicación en la cual estos 

participan de forma literaria, publicitaria, académica, periodística, científica y 

disciplinares. Teniendo en cuenta que aun siendo de diferentes costumbres, 

practicas y normas propias de las comunidades en su discurso que son 

aceptables dentro de ella. Es así que cada escritor debe tener en cuenta el 

contexto de audiencia a quien se dirige, pues la audiencia a quien se dirige 

determina no sólo al conocimiento, sino también en transfigurar en un 

discurso retórico. Al pensar en los receptores, en un público ficticio y fundar 

una supuesta audiencia, se perpetra un esfuerzo especial para alejarse del 

contexto presente y pasar a una época y lugar imaginario (Reina, 2006). 

Se debe reflexionar los aspectos socioculturales comprometidos en el acto 

de escribir a la hora de pedir a los escolares que escriban cuentos, poemas, 

noticias, cartas, ensayos, informes, etc. Tener en cuenta los aspectos 

descritos permite dar sentido y que la escritura tenga significado, darle valor 

instrumental, cultural y además potenciar el desarrollo mental. Considerar la 

escritura como interacción social da lugar a que el escolar sea consciente de 

lo que demanda la audiencia y profundicen su conocimiento sobre el 
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lenguaje como herramienta que permita pensar, comunicar y aprender a 

solucionar los problemas, dotando a los infantes, escritores el pensamiento 

crítico, cambiando su realidad sociocultural mediante la creatividad 

necesaria para cuestionar (Reina, 2006). 

 
Constructivista 

De acuerdo a lo afectivo del comportamiento, en los aspectos cognitivos es 

el tipo que mantiene y valora lo social, siendo el conocimiento una realidad 

y edificación del ser humano, dicha construcción se efectúa con los 

prototipos que posee el ser humano de acuerdo a sus conocimientos previos. 

En todos los contextos de la vida se realiza esta construcción dependiendo 

de dos aspectos; primero la representación inicial y diligencia interna o 

externa en la que se desenvuelve; el aprender constructivamente se realiza 

a través de un proceso mental el cual conlleva a adquirir nuevas 

competencias que consentirá generalizar. El Tipo Constructivista está 

calculado en las experiencias prioras de las que efectúa nuevas 

cimentaciones mentales, considerando que la cimentación se produce 

cuando la persona interactúa con el objeto del conocimiento realizando 

interacción con otros, cuando es significativo para el individuo (Henriquez, 

2017) 

 
Psicolingüística 

Se tiene conocimiento que la separación entre el desarrollo lingüístico oral y 

escrito, es una restricción social más que una realidad científicamente 

justificada. En la enseñanza de la lectoescritura no existe ninguna dificultad 

en imaginar un contexto natural, sin embargo, no debe dejarse de lado en 

esta consideración las ideas que están ligadas a nuestra cultura. Por tal 

motivo la comunicación humana se ve satisfecha por la comunicación oral 

siendo aún compleja, formalmente el lenguaje escrito parece estar 

restringido al ámbito formal distante de la indispensable palabra “dicha”. 

Siendo entonces el lenguaje escrito una condición más, que en medida que 

nuestra acción lingüística es mas compleja, el niño desarrolla capacidades 

hacia la lectoescritura, modificando de forma automática toda su conducta 
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lingüística, claro ejemplo es cuando el ser humano empieza a tener razón de 

la efectividad de palabras que no son nombres de cosas, de tal forma que 

desarrolla sentido de conceptualización gramatical, permitiendo esto un 

desarrollo estilístico más sofisticado. Siendo así que el lenguaje escrito 

circunscrito a explícitas funciones que el lenguaje hablado no puede efectuar 

determinadas funciones. Por esta misma razón, no todo lo que se dice se 

escribe como se escucha, es puntual realizar una serie de innovaciones que 

en el desarrollo se visualizan por los coloquialismos y discontinuidades, tan 

naturales en el lenguaje verbal como en el escrito (Behares, 1982). 

 
Memoria 

Se entiende que lo que el sujeto ha entendido es lo que básicamente la 

memoria ha retenido. Piaget menciona veinte ensayos indicando que las 

escalas de desenvolvimiento para recordar un objeto u suceso particular 

están muy concernientes con los niveles de comprensión de un mismo objeto 

u acontecimiento. Sin embargo, no quiere decir que solo se perpetúe lo que 

se ha comprendido, pues pueden también recordarse pequeños detalles no 

percibidos y sin sentido, significa que lo primordial y más importante del 

recuerdo es en oficio a lo captado por nuestro cerebro. 

Piaget hace mención ha representaciones que encaminan la inteligencia, 

distinguiendo tres patrones de memoria; el reconocimiento que, junto con el 

discernimiento, asimila el objeto mediante esquemas sensorio-motores; la 

restauración que es un proceso por el cual se construye premeditadamente 

una acción individual en ausencia del prototipo original, o recuerdo el cual es 

logrado con ayuda de imágenes de memoria o sílabas que contribuyen como 

grafías del contenido evocado. Piaget señala que el memorizar una imagen 

no es reproducción estricta se semejante escena y que la escena original no 

es lo que realmente se comprende solicitando así esquemas por los que fue 

asimilada y así mismo comprendida (Arbocco, 2009). 

 

Competencias, capacidades y desempeños del área de comunicación 

Según el Ministerio de Educación (2016) a través del Currículo Nacional de 

la  Educación Básica, en  el  área de  Comunicación pide desarrollar 
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competencias, capacidades, estándares del aprendizaje y desempeño en los 

estudiantes, pues todos esto es armonizar también explícitas peculiaridades 

personales, con destrezas socioemocionales que hagan más fácil la 

interacción con otros, a continuación, cada una de ellas, de acuerdo al ciclo 

y grado. 

COMPETENCIAS CAPACIDADES DESEMPEÑOS 

 
 
 
 

 
 
 
 

 

Se comunica 
oralmente en su 

lengua materna. 

- Consigue información 
del texto oral. 

- Infiere e interpreta 
información del texto 
oral. 

- Ordena, organiza y 

desarrolla las ideas 
de forma coherente y 
cohesionada. 

- Utiliza recursos no 
verbales y 
paraverbales de 

forma estratégica. 
- Interactúa 

estratégicamente con 

distintos 
interlocutores. 

- Recapacita y evalúa 
la forma, el contenido 
y contexto del texto 
oral. 

- Rescata información explicita de los 
textos orales que escucha. 

- Dice de que trata el texto y cuál es su 
objetivo comunicativo. 

- Deduce características implícitas de 
personas, personajes, animales, objetos y 
lugares. 

- Explica acciones concretas de personas y 
personajes relacionando algunos recursos 
verbales y no verbales. 

- Adecúa su texto oral a la situación 
comunicativa. 

- Expresa oralmente ideas y emociones en 
torno a un tema. 

- Utiliza recursos no verbales como apoyo 
durante el mensaje oral y en función del 
propósito comunicativo. 

- Participa en diversos intercambios orales 
formulando preguntas y dando 
respuestas. 

- Opina como hablante y oyente sobre 
personas, personajes y hechos de los 
textos orales que oye. 

 
 
 

 
Lee diversos 

tipos de textos 
escritos en su 

lengua materna. 

 
 

 
- Consigue información 

del texto escrito. 
- Infiere y descifra 

información del texto. 

- Reflexiona y valúa la 

forma, el contenido y 
contexto del texto. 

- Identifica información explícita que es 
claramente distinguible de otra porque las 
relaciona con palabras conocidas o 
porque conoce el contenido del texto. 

- Deduce características de personajes, 
animales, objetos y lugares, así como 
relaciones lógicas de causa-efecto. 

- Predice de qué tratará el texto y cuál es 
su propósito comunicativo, a partir de 

algunos indicios. 
- Explica relación de texto con la ilustración 

en textos que lee por sí mismo. 
- Opina acerca de personas, personajes y 

hechos expresando sus preferencias. 

 
 

 

 
Escribe diversos 
tipos de textos en 
su lengua 

materna. 

- Ajusta el texto a la 

situación 
comunicativa. 

- Organiza y desarrolla 
las ideas de forma 
coherente. 

- Utiliza convenciones 
del lenguaje escrito 
de forma pertinente. 

- Reflexiona y evalúa la 

forma, el contenido y 
contexto del texto 
escrito. 

 
- Acomoda el texto a la situación 

comunicativa considerando el propósito 
comunicativo y el destinatario, recurriendo 
a su experiencia para escribir. 

- Escribe en nivel alfabético en torno a un 
tema, aunque en ocasiones puede salirse 
de este. 

- Revisa el texto con ayuda del docente, 
para determinar si se ajusta al propósito 
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En correspondencia con la escritura, ésta puede identificarse como un acto 

de locución, el cual establece no sólo un instrumento de comunicación, sino 

sustancialmente un instrumento que permite al sujeto recapacitar sobre su 

pensamiento, restaurando y produciendo conocimientos, ideas y nuevos 

pensamientos (Ministerio de Educación, 2016). Según el Ministerio de 

Educación (2016) el currículo nacional muestra la formación que quiere para 

los escolares, señalando así los aprendizajes y las alineaciones para su 

alineación, con el objetivo que lo alumnos se desplieguen en el presente y 

futuro de sus vidas, tal es que en el enfoque por competencias; se basa en 

que los escolares desarrollen sus capacidades y competencias en su vida 

cotidiana de tal forma que ayude a resolver y afrontar su problemas y todo 

desafío que se presente en el día a día, pues se necesita de herramientas 

para enfrentar, sabiendo que las competencias son facultades que desarrolla 

una persona para armonizar con sus capacidades con el fin de lograr 

propósitos específicos ante alguna situación establecida, al enfrentar una 

situación que se tiene que afrontar mediante la evaluación de posibilidades 

con las que se busca resolverla, esto sugiere ser competente, pues de 

identifica las habilidades y conocimientos los cuales posee el individuo y que 

se encuentran en su entorno mediante combinación de acciones para tomar 

una decisión y ejecutarla, debe saberse que las competencias se desarrollan 

constante, deliberada y consciente en los estudiantes las cuales son 

propiciada por educadores e instituciones con programas educativos. 

Actuamos de manera competente gracias a los recursos llamados 

capacidades, haciendo referencia a las actitudes de los escolares, sus 

habilidades y conocimientos, que se esgrimen para enfrentar una situación 

establecida, dichas capacidades tienen menor implicancia en las 

competencias. 

Los desempeños son cuadros específicos de lo que conciben los escolares 

de acuerdo a los niveles de su desenvolvimiento de sus competencias, 

siendo visibles ante variedad de escenarios o argumentos, no tienen carácter 

absoluto, más bien muestran acciones que los escolares manifiestan cuando 

obtienen el nivel deseado de la competencia o cuando han conseguido este 

nivel. 
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Taller educativo 

Espacio en el cual se suscita el progreso de talentos y sus potencialidades 

sea expresivas o artísticas de los infantes, de la misma forma en la que 

permite potencializar las destrezas de los educadores. Alegan a las 

necesidades, intereses y demandas de los infantes (Mundo Inicial, 2020). 

 
Características de un taller educativo 

Origina la creatividad e imaginación, expresan su inclinación a una profesión, 

anima la participación activa y comprometida, beneficia el trabajo 

colaborativo, atenúa la reciprocidad, la comunicación, el trabajo entre pares, 

la independencia y los retos constantes, se congregan todos los sentidos, 

desarrollo integral: cognitivo, afectivo, físico y social (Mundo Inicial, 2020). 

 
Estrategias didácticas 

Significa hacer mención de las instrucciones que utiliza de forma 

consecuente, vigilada y deliberada el docente mediante instrumentales 

flexibles para instruirse en resolver y solucionar los problemas. También son 

un contiguo de estrategias formativas, métodos, entre otros, que maneja el 

maestro en clase para exponer, crear, vislumbrar, motivar, estimular y situar 

los procesos de enseñanza y aprendizaje (López et al., 2020). De hecho, 

López et al, (2020) indica también que para poder desenvolver de manera 

correcta una mediación educativa se requieren muchas cosas, entre ellas se 

emplea un conjunto de destrezas que facilitan la labor docente. Por lo antes 

descrito cabe indicar que todo educador debe tener una planificación de su 

trabajo y junto a esto un sinfín de estrategias que motiven al escolar a 

aprender de forma práctica, donde el escolar sea su propio constructor de 

su aprendizaje. Es necesario también conducir a los escolares a leer y 

escribir de forma espontánea y que esta sea comprensible, permitiendo así 

expresar mediante sus propias palabras y desde un punto de vista emitir 

informe acerca de lo leído. 

 

a) Estrategias para desarrollar competencias orales 

Según el autor Mego y Saldaña (2021) Las habilidades verbales 
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presentan sistemas dispuestos a la articulación, conversación, discusión 

y socialización del aprendiz, donde puede compartir consideraciones y 

enfoques para ver las cosas de manera razonable y justificable, respecto 

de puntos recogidos sin ayuda de nadie o por solicitud del instructor, 

agregan complementos a los sistemas mostrados, como discusión, 

mesa redonda, formadores de pensamientos, exhibición, conferencia, 

análisis contextual, tertulias de conversación, tablero, discusión, 

discusión, representación oral, congreso, tertulia y etc., cursos, 

reuniones, exposiciones orales y Phillips 6-6. 

b) Estrategias para desarrollar competencias escritas 

La producción de mensajes gira en torno al avance de un tema, cuyo 

pensamiento primario debe ser reconocido por el lector, el cual puede 

tener problemas al desconocer los diversos tipos de construcción que 

presentan estos mensajes, en los cuales se pueden encontrar los 

pensamientos principales. en los pasajes primario, último o central. En 

este sentido, para interpretar cuáles son los pensamientos principales 

separados de los auxiliares en cualquier composición, se propone la 

utilización de punteros relacionados con procedimientos, por ejemplo, 

las decisiones a gran escala que dan sistemas eficientes de ocultación, 

especulación y desarrollo (Morita et al., 2019). 

Reconocimiento y empleo de la estructura textual 

La asociación de pensamientos permite al alumno reconocer el método 

correcto para comunicarse y manifestar sus diferentes discernimientos e 

ideas registrados en una copia impresa, por lo que, al monitorearlos, 

también pueden desarrollar aún más su apreciación de lectura en 

argumentos externos, por lo que establecerán conexiones. de consuelo 

y gusto a la hora de cualquier lectura, ya sea para simplemente 

apreciarla o para requerir una investigación de la misma (Morita et al., 

2019). 

Elaboración del resumen 

La sinopsis es una variante menor del primer mensaje, donde se 

comunican los pensamientos primarios, para no cambiar la quinta 

esencia  del  mensaje;  por  lo  que  la  elaboración  de  resúmenes 
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satisfactorios mostrará el límite de apreciación lectora que presenta el 

suplente, siendo vital que esté capacitado en los sistemas para hacerlo; 

dentro de estos hay pasos que se conjugan en lectura atenta, subrayado 

del mensaje, asociación de datos y redacción del esquema (Ambi y 

Sanz, 2023). 

c) Estrategias para el desarrollo de competencias literarias 

Para fomentar la capacidad académica en los escolares, ya sean autores 

o lectores, se deben adoptar técnicas, por ejemplo, en los supuestos 

estudios artísticos, donde el estudiante comparte su visión abstracta y 

presta atención a la de los demás, con los que él. realza sus 

perspectivas, las perspectivas sobre sí mismo y sobre el mundo, en esto 

el instructor presenta la labor de guía y dinamizador del apoyo dinámico 

de cada uno de los asociados al estudio. También hay estudios 

traducción y producción de textos académicos, como su nombre lo dice, 

aquí el suplente asumirá las cualidades de cualquier persona abstracta, 

comprometiéndose con la representación humana de esta. Con los dos 

estudios, el suplente se animará a reflexionar y revisar sus textos, que 

en realidad querrán mejorar, a través del refrito súper duradero que 

harán (Ambi y Sanz, 2023). 

d) Estrategia de enseñanza aprendizaje 

Según Vargas (2020), admite que, para el estudiante, el problema es un 

desafío, donde, primero, tiene que exponer preguntas, luego proyectar 

el objetivo, para definir y ejecutar el plan de acción y finalmente debe 

evaluar la solución; en ese sentido, la estrategia se encuentra para 

integrar diferentes instrumentales que ayuden a detallar los problemas 

planeados y con la ayuda del profesor complementará ese aprendizaje 

convirtiéndolo más significativo. 

En los estudios realizados sobre el objeto de estudio tales como Diseño 

curricular nacional 2019; el Ministerio de Educación (2016) planea 

estrategias docentes, Método de Pólya en la resolución de problemas 

matemáticos; entre otros han realizado significativos aportes sobre las 

estrategias didácticas de comprensión lectora y la solución de 

problemas, pero se muestra que no se encuentran fundamentos teóricos 
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y prácticos que tienen relación a un modelo contextualizado educativo 

(ámbito rural sin conectividad) que permita mejorar la comprensión de lo 

que lee, tal como es, el caso de las situaciones matemáticas, mediante 

el estudio de una estrategia didáctica integral. 

 
Rol del docente en el proceso de aprendizaje 

Una de las herramientas que los educadores deben emplear para la 

enseñanza-aprendizaje en clase, es el diagnóstico de destrezas de 

pensamiento, lingüísticas y motrices para estar al tanto del dominio del 

escolar, y si está capacitado para ser instruido o hay que poner más énfasis, 

en la mejora de dichas habilidades, antes y durante la lectoescritura, 

mediante el método FAS ideado por González López; mediante este método 

enseña que se aprende el sonido de las letras, el nombre y las sílabas, hasta 

constituir palabras, oraciones y un texto, con un enfoque de aprendizaje 

descriptivo (Gonzáles, 2020). 

- La motivación: En la motivación de niños se debe emplear metodologías 

activas, en interés de aumentar nuevas formas de trabajo en la que los 

intérpretes sean los estudiantes y pueda cautivar dicho interés y 

motivación con el designio de afinar el proceso enseñanza aprendizaje; 

pues la Educación está en constantes cambios, y no está solo se basa 

en un proceso de aprendizaje mediante el análisis, sino que se enfoca 

en un modelo activo y participativo, dejando campo abierto a nuevas 

metodologías para llegar a un aprendizaje significativo, de tal forma que 

para lograr este tipo de nociones es que la metodología a manejar se 

presente por medio de experiencias sólidas y vivenciales, considerando 

el juego didáctico creador como una herramienta indispensable para 

desenvolver en el preescolar sus potencialidades (Carrillo et al., 2020). 

- Uso de material concreto: La enseñanza y el aprendizaje hasta hace 

poco tiempo, se han establecido en el uso de textos y otros materiales 

de imprenta. Sin embargo, hoy en día, el papel cohabita con la cultura 

audiovisual, Tablet, ordenadores; principalmente en momentos de ocio 

de los escolares. Se destaca de esta enunciación que un material 

pedagógico es principalmente recurso tecnológico, entendiéndose como 
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un soporte físico-material o hardware. Es también un medio de tipos de 

técnica de símbolos, es indicar, el medio debe simbolizar algo disímil de 

sí mismo; debe conservar un referente que sea representado en el medio 

a través de ciertos códigos, y ser portador de mensajes, comunicando 

pesquisas. Por último, los medios de instrucción, en discrepancia del 

resto de medios de comunicación social, son hechos con propósitos 

formativos, es decir, procuran educar o proporcionar el desarrollo de 

algún proceso de aprendizaje dentro de un escenario educativo 

formalizado (Vidal et al., 2019). 

 

Caracterización del proceso de Enseñanza aprendizaje y su dinámica 

Al realizar un estudio sobre el objeto de indagación, proceso de formación 

académica autores como: 

Según Gómez y Escobar (2021) ostentan que: hay razón de planificar los 

escolares mediante el proceso de ilustración del aprendizaje, con el fin de 

crear capacidad en sus habilidades, de tal forma que admitan afrontar 

cuestiones lógicas y apuntar en elecciones, en vez de formarlos para abordar 

prácticas de ordenamiento y organización; el proceso de enseñanza debe 

ser por transmisión y asignación de información, las cuales deberán ser 

explicadas o asentadas, por esto las asesorías en salas de estudio asumen 

representación inclinada al contexto, en donde no se tiene límite simple al 

control, de tal forma que contribuye en la subestima y posibilidad de asegurar 

el contenido, emite especulaciones, planifica nuevos exámenes y analiza 

resultados generando que estos sean inteligentes. 

Quintero (2019) indica que la variable en estudio se le presta atención pues 

se asume que las dificultades presentadas en las aulas escolares, conlleva 

que su instrucción y aprendizaje se agreguen y tengan significancia de 

interacción; pues se puede afirmar que cualquier revisión identificada con la 

escolarización va a convertirse en interacción confusa, pues previendo el 

avance que ha tenido la educación se puede contextualizar los contenidos 

de preparación y cómo han ido cambiando su propia sustancia la cual se 

enfoca a través de los activos mostrados utilizados. 

Arguello y Pluas (2022) propone que la enseñanza aprendizaje, debe tener 
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notoriedad, pues interactivamente, enmarca un marco teórico coordinado y 

ordenado. Se tiene conocimiento que cuando se presenta una sustancia 

numérica ha sido reconocida como característica del marco indicado, esta 

será considerada como realidad social contextualizada, la cual será fijada 

mediante el lenguaje, formando parte de la construcción inteligente. Se sabe 

que se determinará una etapa donde se dedique tiempo a la enseñanza 

aprendizaje, para posteriormente establecer la nueva etapa que consiste en 

establecer un “método de decir”, pues el contenido de preparación numérico 

se debe compartir abiertamente. 

Montoya y Rodríguez (2023) expresa de forma extrema que viene a ser el 

proceso de enseñanza aprendizaje, indicando desde un punto de vista 

auténtico obviamente muestra es una colección de información que 

continuamente se desarrolla y que ocupa un papel importante en tal 

progreso. Primero se solicita o se atiende la necesidad de las cuestiones 

lógicas pragmáticas específicas (lo que esté dentro de la misma ciencia), y 

descubrir su interrelación con otra pesquisa. 

Campesino (2019) señala que es un sistema que hace concebible el 

desarrollo incesante de la filosofía, características y conducta de los 

aprendices, iniciando comunicaciones entre lo que reciben de los 

educadores, es decir, información en disciplinas lógicas, imaginativas y 

teóricas, con el mundo real, además del clima en el que se encuentran 

involucrados, ya sea de familia, compañeros, partes interesadas, entre otros; 

haciéndoles vivir encuentros excepcionales, que acaban sumando a su 

pericia y autoconciencia. 

Valderrama et al., (2020) plantea que instruir es asociarse en la mejora de la 

información lógica y didáctica en los alumnos. Para Chaparro et al., (2021) 

el sistema de demostración, a diferencia del sistema de aprendizaje, 

comunica, da y ofrece información general o explícita sobre un curso 

específico, siendo los dos ciclos los que suman a la preparación la 

interacción de los individuos. 

Como indica Lavayen y Macias (2020) el sistema de exhibición es una 

peculiaridad que se concibe y crea desde adentro, por lo que se dirige a una 

conexión situada en vista de objetivos específicos; por lo que es además un 
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enfoque de adquisición consciente de datos que parte de un clima 

institucional, considerando igualmente procedimientos encaminados a incitar 

al aprendizaje. 

Para Medrano y Beatriz (2021) el curso de preparación alude a la manera en 

que se percibe e incorpora la relación que se instituye entre el sujeto que 

recibe la información común y el objeto de la información. En este sentido, el 

creador expresa que dentro del campo de la exhibición existen técnicas 

convencionales, además, las de vanguardia, donde las anteriores reflejan la 

posibilidad de cultivar, demostrar, proteger desde una perspectiva externa, 

razón por la cual se aborda un modelo que quedará incrustado en el alumno, 

muestra de ello es la asombrosa transmisión, las pautas, que se sostienen 

en la construcción de la sustancia; mientras 18 en segundo lugar, dependen 

del entendimiento de que el estudiante ya ha reunido los recursos necesarios 

para crecer, por lo que este es el componente fundamental para la actividad 

académica y el artículo depende de sus impulsos, tomando como ejemplo 

de esta técnica dinámica la indagación observacional, desarrollo a través de 

la experiencia. 

Según Quispe C. (2022), dentro del sistema de mostrar existen varios 

nombres que se le dan a los procedimientos de mostrar, los cuales son 

excepcionalmente diferentes, teniendo atribuciones como metodologías 

estratégicas, metodologías pedantes, estrategias de instrucción, mostrando 

estilos, etc.; Por lo tanto, es fundamental separarlos, ya que cada uno tiene 

cualidades que prevalecen según lo indica el sujeto y el objeto de la 

enseñanza. Por ejemplo; Cuando se utiliza el término metodologías 

sistémicas, se hace referencia a lo que hace el educador en esta estrategia 

de aprendizaje docente, más bien los procedimientos educativos responden 

a las habilidades y procedimientos que el instructor necesita enviar a los 

educandos. 

Así, como expresa Cevallos y Recalde (2022), el sistema de demostración 

es vital, ya que, al contener las metodologías de demostración, permite 

personalizar actividades, aparatos y estilos según las cualidades del 

aprendiz, de manera que su aprendizaje pueda ser fabricado propio 

aprendizaje a la luz del instructivo creado. 



29  

El proceso de enseñanza – aprendizaje de acuerdo a su observación 

• El desarrollo de enseñanza como proceso comunicativo: Según Prada 

et al., (2020), educar considerado un ciclo informativo ha sido planteado 

por distintos creadores, para aclarar que el intercambio en la preparación 

está planteado por distintos componentes externos que modifican las 

técnicas participativas para el aula. 

• El proceso de enseñanza como proceso de comunicación mediado: 

Según Carranza y Flores (2021), el ciclo de la correspondencia 

intercedió en el instruir responde al desarrollo incesante y dinámico del 

aprendiz a través de su manera de descifrar y adaptarse a los encuentros 

que se dan en el clima de la uno que se desarrolla, por lo que se presenta 

como la simultaneidad de las actividades tanto del instructor como del 

suplente, jugando las dos partes, ya que hay entrada entre el suplente, 

el educador y el entorno. esta mirada al sistema docente que interactúa 

con tanta intensidad el docente y el alumno, recordando su situación 

actual, se debe a la nueva construcción que producen las TIC, dando 

acceso a nuevos tipos de alumnos y cambiando los trabajos que cada 

uno desempeña, mezclándolo en la proposición que lo acompaña. 

• El proceso de enseñanza como estructura didáctica, psicológica y 

contextual: Miranda (2021) reconoce dentro del sistema de exhibición 

tres subsistemas profundamente relacionados, el pedante, el mental y el 

relevante. El principal consta de seis partes, siendo estas: evaluación, 

asociación, medios, contenido, objetivos didácticos y conexiones de 

correspondencia esencial. El psíquico, aclara el sistema de presentación 

a través de sentencias que explican los medios para el avance de este, 

por lo que le da a la comunicación el subsistema pedante ya que permite 

comprender las circunstancias y las conexiones lógicas de los resultados 

entre ambos. A los anteriores se suma el contextualizado, ya que tanto 

el pedante como el mental han cooperado en un clima particular, 

tendiendo junturas que permiten al primero sumar al perfeccionamiento 

del segundo, es decir, la construcción mental. se completa como ayuda 

para la satisfacción del diseño instruccional. 

Tipos de enseñanza 
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a) Enseñanza formal: Como lo indica Bonal y Gonzáles (2021), la formación 

formal, también denominada escolaridad obligatoria, se caracteriza por 

la sistematización y propositividad que le otorga ser esencial para una 

organización instructiva, que determina las reglas a las que se sujetará 

la muestra, como apartado de requisitos previos. de los aprendices 

(edad, prueba de inclinación, estado de ánimo, etc.) programa educativo 

instructivo, límite de los instructores, aptitudes para egresar, entre otros; 

cuya independencia se apoyará en la idea de fundación, que podrá ser 

privada o pública. 

b) Enseñanza no formal: Para Bonal y Gonzáles (2021), la formación no 

formal presenta igualmente deliberación y sistematización, o por lo 

menos, depende del avance de educar sin perder el rumbo de las metas 

trazadas, pero su marco se sitúa por el clima al que se dirige. aplicado. 

se descubre, que va cambiando a medida que el instructor y sus 

procedimientos se ajustan a las necesidades planteadas por los 

integrantes, por lo que las pautas de este tipo de enseñanza son más 

adaptables, ya que está organizada por una organización similar, que 

refresca la sustancia de sus proyectos. según las ocasiones que 

sucedan. 

c) Enseñanza informal: La educación casual, como afirma Bonal y 

Gonzáles (2021), a diferencia de las dos anteriores, no presenta 

propositividad ni sistematización, sin embargo es la que mejor impacto 

tiene en la situación singular, ya que necesita absolutamente de reglas 

y de una organización particular que lo supervisa, se presenta totalmente 

a ocasiones y condiciones que lo transforman bruscamente lo que es 

más crítico; De esta manera, une todos los conocimientos, lo que genera 

una correlación con los diferentes tipos de instrucción a los que se hace 

referencia, y de vez en cuando estos pueden mezclarse, lo que dificulta 

aislarlos. 

 

Evaluación 

Según el Ministerio de Educación (2020), el contenido y estructura del 

currículo nacional los niveles de evaluación son los siguientes: 
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- AD: El escolar debe evidenciar un nivel superior a lo deseado en 

relación a la competencia, demostrando aprendizajes que van más allá 

de los esperado, por lo tanto se le reconoce como logro destacado. 

- A: El escolar evidencia el nivel deseado en relación a la competencia, 

exponiendo satisfactoriamente las tareas encomendadas y en el tiempo 

proyectado, por lo tanto se le reconoce como logro esperado. 

- B: El escolar está cerca al nivel deseado de acuerdo a la competencia, 

para el cual necesita de compañía durante tiempo razonable para lograr 

lo deseado, por lo tanto se le reconoce como en proceso. 

- C: El escolar muestra avance mínimo en las competencias de acuerdo 

al nivel deseado. Evidenciando problemas en el progreso de las tareas, 

por lo que requiere más tiempo de compañía e intervención del 

educador, por lo tanto se le reconoce como en inicio. 

 
II. MÉTODO 

2.1. Tipo y Diseño de Investigación 

Tipo 

La indagación es de tipo cuantitativa pues se planeó un problema de estudio 

definido y concreto; mediante recolección de datos se estableció en la 

medición de las variables, y a través de técnicas estadísticas se validó los 

resultados (Tobar, 2019). 

Nivel 

La profundización del objeto es de nivel explicativo, pues se puede explicar 

las condiciones y causas del fenómeno para tratar de mostrar las causas del 

evento (Condori, 2021). 

Diseño 

El diseño que se adoptó en esta indagación fue un diseño pre experimental 

considerando un pre y post test teniendo como observación un solo grupo 

de estudio (Flores et al., 2021) 

Diseño de PRE-EXPERIMENTO 

PRE-TEST ESTÍMULO POS-TEST 

G1 01 X 02 



32  

2.2. Variables, Operacionalización 

Para la operacionalización de las variables, se presenta el siguiente proceso 

de transformación de las variables, tanto conceptuales como operativas, 

mediante indicadores que permitirán medir la variable. 



 

 
Tabla 1 

Operacionalización de la variable 

 
Variable 

de estudio 

 
Definición 
conceptual 

 
Definición 

operacional 

 
Dimension 

es 

 
Indicadores 

 
Ítems 

 
Instrumento 

 
Valores 
finales 

 
Tipo de 
variable 

Escala 
de 

medició 
n 

Lectoescritura Alejo (2019) 
La 

lectoescritura 

no puede 
apartarse del 
mundo en el 

que los niños y 
niñas 

comienzan a 

conocer. Es 
primordial 

situar y guiar a 
los niños desde 

la educación 
infantil para ir 

en el mejor 
camino que los 

lleve al 
posterior 

dominio de la 
lectoescritura. 

Se evaluará el 
nivel de 

aprendizaje de 

acuerdo al 
nivel de 

fortalecimient 
o de la 

lectoescritura 
en los 

escolares de 
nivel primario 

de la I.E 
17673 

Social 
cultural 

Participación exponiendo 
sus ideas 

1-20 (Cuestionario 
de evaluación 

para lecto 
escritura) 
Trelles (2019) 

valor 
muy bajo 

(5-9) 
bajo (10- 

13) 
moderad 

o (14-17) 
alto (18- 

21) 
muy alto 

(22-25) 

Categóric 
a 

 
(1) muy 

bajo, (2) 
bajo, (3) 
moderado 
, (4) alto, 

(5) muy 
alto 

Cualitativ 
a Ordinal 

Comentarios claros 

Coherencia en la 
comunicación 

Comenta lo aprendido 

Aplica lo aprendido 

Constructiva Manipula objetos 

Elaboración de materiales 

Entendimiento a la lectura 

Retención 

Reproducción 

Psicolingüíst 
ica 

Expresa sentimientos y 
emociones 

Comunica con claridad 

Fluidez al conversar 

Atención al escuchar 

Coordinación 

Memoria Memoria motora – grafica 

Memoria inmediata y 
auditiva 

    Memoria lógica y 
pronunciación 

     



 

 
 

 

 
Variable 

de estudio 

 
Definición 

conceptual 

 
Definición 

operacional 

 
Dimensiones 

 
Indicadores 

 
Ítems 

 
Instrumento 

 
Valores 

finales 

 
Tipo de 

variable 

Escala 

de 
medició 

n 

Estrategias 
didácticas 

Las estrategias 
didácticas son 
consideradas 

instrucciones y 
acciones, con el 

cual los educadores 
trazan y emplean 

sesiones de 
enseñanza – 

aprendizaje, 
manejando diversos 
métodos y técnicas, 
con el fin de llevar 
a cabo el proceso 
educativo donde 

los escolares 
deberán 

desenvolver 
capacidades y 

competencias hacia 
el logro de sus 

aprendizajes 

Se evaluará el 
nivel de 

adaptación y 

aceptación de las 
estrategias dentro 

del aula para 
fortalecer la 

lectoescritura en 
los estudiantes de 

nivel primario de 
la I.E 17673 Los 

Lirios – San 
Ignacio, 

Cajamarca. 

Estrategias 
didácticas 

Ruleta 
multifacética 

 Lista de cotejo    

Lecto ruleta 

Pupiletras 

Lecto ventanas 

Regleta de 
letras 

Lectura de 
cuentos con 
pictogramas 

Dramatización 

Títeres de 
dedos 

Tesoro 
escondido 

Libros 
animados 

Juego de stop 

Enlazado de 
silabas 
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2.3. Población de estudio, muestra, muestreo y criterios de selección 

Población de estudio: 

La I.E. 17673 del nivel primario está situada en zona rural de la provincia 

de San Ignacio, tiene 3 aulas y un docente por cada ciclo (ciclo III: 1er y 

2do grado; ciclo IV: 3cer y 4to grado; ciclo V: 5to y 6to grado), constituida 

por tres docentes, un docente por ciclo, teniendo una población total de 

45 estudiantes de nivel primario. 

 
Tabla 2. 

Distribución de escolares del nivel primario de la I.E. N° 17673, San 

Ignacio. 

Alumnos 

Grados 1° 2° 3° 4° 5° 6° Matrícula total 

Cantidad 09 7 5 12 4 8 45 
Nota: Esta tabla refleja datos del Registro de matrícula y planilla de la I.E. N° 17673 de San 

Ignacio 

 

Muestra: 

El aula única de 1° y 2° grado de primaria de la I.E. N° 17673 de San 

Ignacio, que fue tomada para esta indagación, es zona rural que está 

situada en el Caserío Los Lirios, distrito de La Coipa, región Cajamarca. 

 
Tabla 3 

Muestra estudiantes I.E. N° 17673, San Ignacio. 
 

  

Primero 09 

Segundo 08 

Total: 17 

Nota. Esta tabla refleja datos del Registro de docentes de la I.E N° 17673 

 

 

El aula única de 1° y 2° grado de primaria de la I.E. N° 17673 de San 

Ignacio, que fue elegida para esta indagación, es zona rural que está 

situada en el Caserío Los Lirios, distrito de La Coipa, región Cajamarca. 

Muestreo: 
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La indagación tiene muestreo no probabilístico por conveniencia, por el 

motivo de la facilidad de acceso y la disponibilidad de acceso y a la 

disponibilidad de la muestra o de quienes participan. 

 
Para la elección de la muestra se obtuvieron los siguientes criterios de 

inclusión: 

-Los estudiantes deben corresponder a la I.E. N° 17673. 

- Los estudiantes deben ser estudiantes del 1°al 2° grado de primaria 

- Los escolares deben estar cursando el área de Comunicación. 

- Los escolares no deben tener conflicto en el aprendizaje como 

diagnóstico según el SAANE. 

Criterios de exclusión: 

- Estudiantes que no pertenezcan a la I.E N°17673. 

- Estudiantes de los grados superiores 3° al 6to grado. 

- Estudiantes que tengan más de 3 inasistencias a clase. 

- Estudiantes que no tengan el consentimiento por parte de sus padres. 
 
 

2.4. Técnicas e instrumentos de recolección de datos, validez y 

confiabilidad 

Técnica: En esta indagación se utiliza la técnica de la observación pues 

tiene metodología científica empleando medios para descubrir las 

condiciones en que se exteriorizan sucesos, a fin de vislumbrar y 

describirlo, tomar nota de sus particularidades, de su entorno, y detallarlo 

(Díaz M. , 2020). 

 

Instrumento: para Díaz M. (2020), Son las herramientas utilizadas en 

esta investigación para la recopilación de información, que se forma a 

partir de estructuración de una técnica específica y un conglomerado de 

métodos predeterminados, elementos materiales de intervención en el 

objeto de estudio. 

 
El instrumento aplicado fue el cuestionario de Trelles (2019) en el cual 
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consta de 4 dimensiones y 5 ítems por cada dimensión haciendo un total 

de 20 preguntas, las cuales serán evaluadas antes y después de emplear 

las estrategias didácticas, las respuestas serán valoradas según escala 

de Likert, siendo (1) nunca, (2) casi nunca, (3) a veces, (4) casi siempre), 

(5) siempre, el instrumentos fue formado de acuerdo a investigaciones 

previas que fueron validadas mediante juicio-experto y estadísticamente 

(colocar el puntaje que se obtuvo estadísticamente para decir que es 

confiable el uso del instrumento. La evidencia del juicio por expertos y 

estadísticamente, ambos deben estar en anexos. Describir el 

procedimiento por juicio-experto y la validación estadística. 

 

Confiabilidad del instrumento: la prueba piloto realizada fue analizada por 

coeficiente Alfa de Cronbach para pretest de 0.95 siendo de confiabilidad 

muy alta y para postest 0.96 siendo también muy alta, el cual se 

encuentra dentro de los anexos de la presente tesis, dando así 

consistencia y fiabilidad a los instrumentos aplicados al presente estudio. 

Y según escala de Baremo se tiene que: muy bajo (5-9); bajo (10-13); 

moderado (14-17); alto (18-21); muy alto (22-25) 

 
2.5. Procedimiento de análisis de datos 

Se manejó el programa Excel para procesar los datos recopilados del pre 

test y post test. La primera fase del análisis fue descriptiva en la cual se 

reporta cuadros de frecuencias y porcentajes. 

Luego para realizar el estudio inferencial, se uso el análisis estadístico 

usando un conjunto de criterios estadísticos del SPSS (Statistical 

Packageforhe Social Sciences). Para la prueba de normalidad, por ser 

menor a 50 individuos se utilizó a Shapiro-Wilk, y para la significancia y 

en respuesta a la hipótesis de indagación la prueba de Wilcoxon. 

2.6. Criterios éticos 

Para desarrollar el siguiente estudio de indagación, se examinaron los 

siguientes aspectos basándonos en (Belmont, 2020) que establece e 

incorpora reglas, incluidos los principios básicos y las representaciones 
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del informe de la Comisión Nacional. Este Informe describe tres 

principios éticos básicos que se utilizaron en la indagación. En el campo 

de la averiguación se puede establecer los siguientes principios: 

Respeto a las personas. 

- Se requirió a la directora de la institución educativa mediante 

solicitud y consentimiento informado poder realizar la presente 

pesquisa. 

- Se solicitó a los padres de familia mediante solicitud de 

asentimiento informado poder poner en práctica las estrategias 

didácticas de los escolares del 1er y 2do grado de la institución 

educativa. 

- Se protegió la autogestión personal de cada estudiante y docente, 

es decir, la libertad de decisión y elección. 

- Los derechos de los autores se tuvieron en cuenta y se respetan en 

la bibliografía. 

- Se respetó la individualidad de los escolares en el desarrollo de 

toda la indagación. 

Beneficencia 

- Acrecentando el beneficio para la investigación, y a su vez, 

reduciendo los riesgos. 

- Los datos reflejados en la presente investigación son totalmente 

verdaderos. 

Justicia 

- Se contó con la autorización de la directora del colegio - donde se 

realizó la investigación. 

Los estudiantes que participaron en este estudio recibieron gran 

respeto, empatía, solidaridad y confianza. Por este motivo, cabe señalar 

que este estudio aborda todos los procedimientos y directrices 

necesarios. 
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III. RESULTADOS Y DISCUSIÓN 

3.1. Resultados 

Medir el nivel de desarrollo de la lectoescritura en niños de nivel primario 

de la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca, a través de pre 

test; su resultado se detalla a continuación. 

 
Análisis descriptivo. 

Evaluación Pre – test. 

- Para la variable 1: Lectoescritura (Pre - test), en la I.E. N° 17673 de 

San Ignacio. 

Tabla 4 
 

Variable Lectoescritura (Agrupada) 
 Frecuencia Porcentaje Porcentaje válido 

Válido Muy bajo 6 35,3 35,3 
 Bajo 9 52,9 52,9 

 Moderado 2 11,8 11,8 

 Alto 0 0,0 0,0 
 Muy alto 0 0,0 0,0 
 Total 17 100,0 100,0 

 

 
 
 

 

      

       

      

      

        

       

       

       

         

        

Muy bajo Bajo Moderado Alto Muy alto 

Pre - test 6 9 2 0 0 

Figura 1. Evaluación Pre – test de la variable lectoescritura. 

De la tabla 4 y figura 1, evidencia los resultados aplicados mediante los 

instrumentos (pre – test), a los estudiantes de la I.E. N° 17673 de San 

Ignacio, evidenciando así que la variable Lectoescritura es muy baja 

pues predomina con valores de muy bajo 35,3 % y bajo con 52,9%, 
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constando así que los alumnos no muestran buenas capacidades 

(identificación de imágenes, relaciones de palabras, lectura fluida, etc.) 

en relación a la variable Lectoescritura. 

 
Diseñar y aplicar las estrategias didácticas en los niños de nivel 

primario de la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

Estrategias didácticas para el fortalecimiento de la Lectoescritura 

- Se diseñaron 12 estrategias didácticas para fortalecer y mejorar la 

lectoescritura, las cuales se detallan a continuación; y su desarrollo se 

presenta en los anexos de la presente investigación. 

 
Tabla 5 

Resultado de evaluación mediante los talleres realizados 
 

Taller  Calificación  
Sesiones de aprendizaje AD A B C 

Sesión 1. Ruleta multifacética 59% (10) 41% (7)   

Sesión 2. Lecto ruleta 65% (11) 35% (6)   

Sesión 3. Pupiletras 41% (7) 59% (10)   

Sesión 4. Lecto ventanas 71% (12) 29% (5)   

Sesión 5. Regleta de letras 35% (6) 65% (11)   

Sesión 6. Ruleta de cuento con pictogramas 29% (5) 71% (12)   

Sesión 7. Dramatizaciones 82% (14) 18% (3)   

Sesión 8. Títere de dedos 76% (13) 24% (4)   

Sesión 9. El tesoro escondido 82 % (14) 18% (3)   

Sesión 10. Libros animados 47% (8) 53% (9)   

Sesión 11. Juego del stop 76% (13) 24% (4)   

Sesión 12. Enlazado de silabas 35% (6) 59% (10) 6% (1)  

 

De la tabla 5, se analiza que el 58.16% consiguió logro destacado y el 

41.3% logrado, lo que significa que a través de las sesiones de 

aprendizaje los escolares fueron mejorando las capacidades como son 

fluidez para leer, relacionar las palabras, identificación rápida de 

imágenes, etc. 
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Medir el nivel de lectoescritura en los niños del nivel primario de la 

I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca, a través de un 

post test. 

Evaluación Pos – test 

- Para la variable 1: Lectoescritura (Pos - test), en la I.E. N° 17673 de 

San Ignacio. 

Tabla 6 
 

Variable Lectoescritura (Agrupada)  

   
Frecuencia 

 
Porcentaje 

Porcentaje 

válido 

Válido Muy bajo 0 0,0 0,0 

 Bajo 1 5,9 5,9 

 Moderado 0 0,0 0,0 

 Alto 9 52,9 52,9 

 Muy alto 7 41,2 41,2 

 Total 17 100,0 100,0 
 
 

 
 

 

      

       

      

        

       

       

       

       

       

         

Muy bajo Bajo Moderado Alto Muy alto 

Pos - test 0 1 0 9 7 

Figura 2. Evaluación Pre – test de la variable Lectoescritura. 
 
 

De la tabla 6 y figura 2, evidencia los resultados después de haber 

aplicado las estrategias didácticas para fortalecer la lectoescritura 

mediante recolección de información (pos – test), a los escolares de la 

I.E. N° 17673 de San Ignacio, evidenciando  así que la variable 
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Lectoescritura es alta pues predomina con valores de muy alto 41,2 % y 

alto con 52,9%, constando así que los alumnos muestran buenas 

capacidades (identificación de imágenes, relaciones de palabras, lectura 

fluida, etc.) después de haber aplicado las estrategias didácticas en 

relación a la variable Lectoescritura. 

 
Evaluar el nivel de significancia a través del pre test y post test en 

los niños del nivel primario de la I.E N° 17673, Los Lirios – San 

Ignacio, Cajamarca. 

 
Análisis estadístico preexperimental 

Se indica el nivel de significancia que tiene la variable Lectoescritura a 

través de la evaluación Pre – test y Pos – test en los niños del nivel 

primario de la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

 
Tabla 7 

Resultados de prueba de normalidad 
 

 Pruebas de normalidad  

Kolmogorov-Smirnova Shapiro-Wilk  

Estadístico gl Sig. Estadístico gl Sig. 

DIFERENCIA ,160 17 ,200* ,903 17 ,046 

a. Corrección de significación de Lilliefors   

De acuerdo a la tabla 7, debido a la cantidad de muestra se tomó los 

resultados de Shapiro-Wilk, por ser una cantidad inferior a 50 

estudiantes, además se tiene que el p<0.05 por lo cual se admite la 

hipótesis planteada en la presente indagación. Visto también el contraste 

mediante el pre-test y el pos-test se señala que los datos no proceden 

de una distribución normal. 

Por lo tanto, se maneja la prueba de Wilcoxon para realizar el análisis de 

estrategias didácticas para fortalecer la lecto escritura en escolares del 

nivel primario de la I.E 17673 Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

 
Prueba de Wilcoxon 
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Hipótesis planteada 

Hipótesis alterna 

Hi: La aplicación de las estrategias didácticas si fortalecerá 

significativamente la lectoescritura de los estudiantes del nivel primario 

de la I.E. N°17673 

 
Hipótesis nula 

Ho: La aplicación de las estrategias didácticas no fortalecerá 

significativamente la lectoescritura de los estudiantes del nivel primario 

de la I.E. N°17673. 

 
Tabla 8 

Resultados de prueba de Wilcoxon 
 

Estadísticos de pruebaa 

 POS-TEST – PRE-TEST  

Z -3,632b 

 Sig. asintótica(bilateral)  ,000 

a. Prueba de rangos con signo de Wilcoxon 

b. Se basa en rangos negativos.  

 
De la tabla 8 se admite la hipótesis alterna Hi y se rechaza la hipótesis 

nula, pues el valor de significancia 0.000 es menor a p<0.05, existiendo 

seguridad estadística para aseverar que, aplicando las 12 estrategias 

didácticas se logrará fortalecer la Lectoescritura. 
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3.2. Discusión 

La presente indagación tiene como propósito general comprobar si las 

12 estrategias didácticas planteadas fortalecen la lectoescritura de los 

escolares del nivel primario en la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, 

Cajamarca. 

Una vez recopilada la información a través de cuestionarios aplicados y 

de acuerdo al objetivo 1; se procedió a medir el nivel de desarrollo de la 

lectoescritura en infantes de nivel primario de la I.E. N°17673, Los Lirios 

– San Ignacio, Cajamarca, mediante la prueba Pre – test, para medir sus 

capacidades frente a la variable Lectoescritura, ser validada y procesada 

estadísticamente se evidencia que la variable Lectoescritura es muy baja 

pues predomina con valores de muy baja 35,3 % y baja con 52,9%, 

constando así que los alumnos no muestran buenas capacidades en 

relación a la variable Lectoescritura. Dicho resultado guarda relación con 

la investigación de Castiblanco y Gómez (2019), en el que obtiene como 

resultado de un Pre – test que los estudiantes mediante prueba escrita, 

no toman dictado acorde, se les problematiza escribir, no reconocen la 

letra cursiva y demoran mucho tiempo para escribir de manera 

espontánea, no comprenden que escribir hasta que se les indique como 

hacerlo; de igual forma en la indagación de Valverde (2018), guarda 

relación con los resultados de esta indagación, señalando que los 

docentes no aplican procesos metodológicos didácticos en el desarrollo 

de la lectoescritura y como consecuencia los estudiantes poseen 

dificultad para leer y escribir; el autor Alegre (2022) también determina 

que la lectoescritura en una I.E.P. de Huaura se encuentra en nivel 

regular. Asimismo, Rojas (2021) en su investigación realizada en una I.E. 

de Huancavelica obtuvo resultados de su Pre – test, que los niños 

presentan un limitado conocimiento en cuanto a su expresión oral, falta 

de comprensión lectora y por lo tanto dificultad para producir textos, así 

mismo inadecuada estrategia de lectoescritura y carencia de atención 

durante la clase. 

De acuerdo al objetivo 2, diseñar y aplicar las estrategias didácticas en 
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los infantes de nivel primario de la I.E. N°17673, Los Lirios – San Ignacio, 

Cajamarca para fortalecer la Lectoescritura de los alumnos, en la 

presente indagación se empleó 12 estrategias didácticas, al igual existen 

estudios que utilizaron diversas herramientas para fortalecer y mejorar 

las capacidades frente a la lectoescritura, utilizando estrategias, talleres, 

cuentos, en pro de mejorar y fortalecer la lectoescritura de los 

estudiantes monitoreados (Menjura y Ruiz, 2020; Castiblanco y Gómez, 

2019; Valverde, 2018; Quispe E. , 2022; Guevara, 2019; Tayo y 

Regalado, 2018; Zapata, 2020; Chavez, 2021). 

Teniendo en cuenta el objetivo 3, medir el nivel de desarrollo de la 

lectoescritura en niños de nivel primario de la I.E. N°17673, Los Lirios – 

San Ignacio, Cajamarca, mediante la prueba Pos – test, se evidencia que 

la variable Lectoescritura es alta pues predomina con valores de muy alto 

41,2% y alto con 52,9%, constando así que los alumnos muestran 

buenas capacidades después de haber aplicado las estrategias 

didácticas en relación a la variable Lectoescritura. Dicho resultado tiene 

correlación con la averiguación de Castiblanco y Gómez (2019), quien 

indica que el desarrollo de las estrategias didácticas e interactivas son 

esenciales para llamar la atención y motivar el desarrollo de destrezas 

lectoras y escritoras y reducir las dificultades que se exteriorizan en el 

proceso; así mismo en la investigación de Valverde (2018), concluye que 

el boceto de una guía didáctica, con estrategias metodológicas para el 

desarrollar la lectoescritura, orientada a los educadores como una 

herramienta facilitadora del proceso enseñanza aprendizaje. Del mismo 

modo Beltrán (2017) asegura que es preciso que en las aulas se dé 

oportunidad a los infantes de expresarse a través de lengua escrita ya 

que esto les permite mejorar en la producción de textos y por ende 

mejora su aprendizaje. También guarda relación la indagación de 

Guevara (2019) quien indica que al aplicar un pre – test y post – test a 

19 alumnos de la I.E. Privada Nazareno, concluye que hay una diferencia 

de 13 puntos por encima de del pre – test, por los que las estrategias 

didácticas mejoran la lectoescritura. 
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De acuerdo al objetivo 4, evaluar el nivel de significancia a través del Pre 

– test y Pos – test, se obtuvo a un nivel de significancia de 0,000 el p 

valor debajo de 0.05, admitiendo así la hipótesis alterna, existiendo 

seguridad estadística para aseverar que la Lectoescritura Pre – test y la 

Lecto escritura Post – test se relaciona significativamente. Interpretando 

que, aplicando las 12 estrategias didácticas se lograra fortalecer la 

Lectoescritura. Este resultado tiene relación con el estudio de (Bendezu, 

2020), quien contrasta su hipótesis general obteniendo un p valor de 

0.009, el cual es por debajo del p=0.05 admitiendo que existe 

significancia para afirmar que los programas realizados para mejorar la 

lectoescritura mejoran las habilidades de los niños de Manchay. Del 

mismo modo, la investigación de Alegre (2022), indica que hay una 

relación positiva y significativa de nivel moderado entre la lectoescritura 

y el aprendizaje en alumnos de tercer grado de primaria en una I.E.P. de 

Huaura. Quispe (2022) también concluye que existe relación muy alta 

entre las variables de adaptación mediante estrategias didácticas frente 

a la lectoescritura. En la investigación de Orrillo (2018) también indica 

que existe efecto significativo con la estrategia aplicada a los escolares 

obteniendo un p valor de 0,00 el cual vincula directamente a los niveles 

de comprensión lectora. 

Teniendo los resultados obtenidos de los 17 estudiantes de la I.E. 

N°17673, Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca, mediante evaluación Pre 

– tes y Pos- test, y la corroboración de trabajos previos al de esta 

investigación, queda comprobado que la aplicación de las 12 estrategias 

didácticas es de mucha importancia para mejorar y fortalecer las 

capacidades de lectoescritura en los estudiantes. 

Finalmente, como indica Orrillo (2018), el aplicar estrategias didácticas 

mediante sesiones semanales en clase motiva y ayuda a fortalecer el 

aprendizaje de los estudiantes. 
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IV. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES 

4.1. Conclusiones 

Se concluye que: 

- Los resultados del pre – test muestran un nivel muy bajo en los 

escolares del nivel primario de la I.E. N°17673, teniendo 

predominancia de bajo y muy bajo, lo que indica que no poseen 

buen desarrollo de sus capacidades para la Lectoescritura. 

- Se diseñaron 12 estrategias didácticas las cuales fueron aplicadas 

a los escolares del nivel primario de la I.E. N°17673, Los Lirios, 

San Ignacio, Cajamarca. 

- El nivel alcanzado en los estudiantes después de aplicadas las 12 

estrategias didácticas mediante la evaluación Pos – test, fueron 

muy altos siendo su predominancia muy alto y alto siempre lo que 

indica el buen desarrollo de sus capacidades para el desarrollo de 

la Lectoescritura. 

-  El nivel de significancia fue de 0,000 obtenido mediante la prueba 

de Wilcoxon y su p valor al estar debajo de 0.05, indica que existe 

significancia. Es decir, que la aplicación de las estrategias 

didácticas fortalece la lectoescritura. 
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4.2. Recomendaciones 
 
 

- Al director de la I.E. N°17673, Los Lirios, aplicar las 12 estrategias 

didácticas continuamente con el fin de fortalecer la lectoescritura 

de sus estudiantes. 

- A los padres de familia comprometerse y contribuir en el 

aprendizaje de sus hijos, acatando cualquier notificación por parte 

de los docentes en beneficio del mejor desempeño frente a la lecto 

escritura de sus hijos. 

- A futuros investigadores aplicar las estrategias didácticas en 

distintas instituciones del Perú, en mérito que queden de dejar 

más evidencia de la importancia de aplicar estrategias. 

- Al MINEDU, facilitar talleres a los docentes y capacitarlos para la 

aplicación de los mismos en sus respectivas aulas, buscando 

siempre el aprendizaje y desarrollo de las capacidades para lograr 

mejor comprensión de sus estudiantes frente a la Lectoescritura. 
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ANEXOS 

 
 

Serán enumerados considerando: 

- Declaración jurada de originalidad (*) 

- Acta de revisión de similitud de la investigación (*) 

- Formatos de instrumentos de recolección de datos. 

- Consentimiento informado (Si la investigación se orienta a recopilar datos 

de personas). 

- Otros que considere pertinente. 

 
(*) Son anexos que deben estar en el informe final de manera obligatoria 
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en Gestión Educativa de la Universidad Señor de Sipán S.A.C, declaro bajo 
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Pimentel, ..... de ...............................de 

20.... 
 
 
 
 

 
 
 

Grado. Apellidos y Nombres del docente 

DNI N° 

 

Anexo N° 3 INSTRUMENTO DE RECOLECCIÓN DE DATOS 

Encuesta a Alumnos 

Datos del participante (a): 

Fecha: 

INSTRUCCIONES: Lea detenidamente cada pregunta, antes de contestarla, así como 

sus posibles respuestas, para responder debe utilizar el número correspondiente de la 

escala que se le ofrece. Marca con una “x” su valoración sobre los siguientes aspectos, 

teniendo en cuenta la escala Likert: 

Escala de Likert Valoración 

Nunca 1 

Casi nunca 2 

A veces 3 

Casi siempre 4 

Siempre 5 

 

N° Ítems 1 2 3 4 5 

Social y cultural      

1. ¿Participa exponiendo sus ideas en grupo?      

2. ¿Comenta sus pares sus experiencias con claridad?      

3. ¿Se comunica expresándose con coherencia?      

4. ¿Comenta lo que aprende en clase?      

5. ¿Aplica posteriormente lo aprendido en clase?      

Constructivista      

6. ¿Manipular objetos y los explora?      

7. ¿Elabora por si solo determinados materiales?      

8. ¿Entiende cuando escucha y trabaja una lectura?      

9. ¿Retiene y comenta lo que ha escuchado y trabajado en clase?      

10. ¿Plasma lo aprendido a través de dibujos o palabras?      

Psicolingüística      

11. ¿Expresa fácilmente sus sentimientos y emociones?      

12. ¿Comunica con claridad cualquier duda, idea o necesidad?      



65  

 

13. ¿Mantiene una conversación fluida cuando trata algún tema que es 

de su interés? 

     

14. ¿Presta atención al escuchar las indicaciones y/o recomendaciones y 
luego las ejecuta? 

     

15. ¿Coordina sus acciones es decir hay correspondencia entre lo que 

hace, piensa y dice? 

     

Memoria      

16. ¿Reproduce una grafía cuando se le pide que transcriba o copie 
poniendo en práctica la memoria motora? 

     

17. ¿Responde rápidamente ante un ejercicio de memoria inmediata?      

18. ¿Responde en forma acertada ante un ejercicio de memoria auditiva?      

19. ¿Responde correctamente ante un ejercicio de memoria lógica?      

20. ¿Responde con una buena pronunciación al repetir términos 

indicados? 

     

Fuente: Elaboración Propia 



 

ANEXO N° 5 CONSENTIMIENTO INFORMADO 
 

 
Institución: I.E. N° 17673 de San Ignacio. 

Título de la Investigación: “ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA FORTALECER LA 

LECTOESCRITURA EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA I.E. N°17673 LOS 

LIRIOS – SAN IGNACIO, CAJAMARCA”. 

Yo, LILIA ROSALÍA VÁSQUEZ DELGADO, identificado con DNI 41138150, 

DECLARO: 

Haber sido informado de forma clara, precisa y suficiente sobre los fines y objetivos que 

busca la presente investigación “ESTRATEGIAS DIDÁCTICAS PARA FORTALECER LA 

LECTOESCRITURA  EN ESTUDIANTES DEL NIVEL PRIMARIO DE LA I.E 17673 LOS 

LIRIOS – SAN IGNACIO, CAJAMARCA”, así como en qué consiste mi participación. 

Estos datos que yo otorgue serán tratados y custodiados con respeto a la intimidad, 

manteniendo el anonimato de la información y la protección de datos desde los principios éticos de 

la investigación científica. Sobre estos datos se asisten los derechos de acceso, rectificación o 

cancelación que podré ejercitar mediante solicitud ante el investigador responsable. Al término de la 

investigación, seré informado de los resultados que se obtengan. 

Por lo expuesto otorgo MI CONSENTIMIENTO para que se realice la Entrevista/Encuesta 

que permita contribuir con los objetivos de la investigación: 

Objetivo general de la investigación: 

Determinar si las estrategias didácticas fortalecen la lectoescritura de los estudiantes del nivel 

primario de la I.E N° 17673, Los Lirios - San Ignacio, Cajamarca. 

Objetivos específicos: 

1. Analizar las estrategias didácticas aplicadas para el fortalecimiento de la 

lectoescritura. 

2. Describir las fortalezas de las estrategias didácticas en el área de la lecto 

escritura. 

3. Determinar la importancia del uso de las estrategias didácticas para el 

fortalecimiento de la lecto escritura en el área de comunicación. 

4. Determinar cómo inciden las estrategias didácticas en los procesos de 

aprendizaje de la lectoescritura con aplicación de encuestas a los estudiantes. 

San Ignacio, 13 de marzo del 2022 
 

Lic. Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

DIRECTORA 

DNI: 41138150 
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TALLERES DIDÁCTICOS PARA MEJORAR LA LECTOESCRITURA 
 

 

JUSTIFICACIÓN GENERAL: De forma práctica los talleres contribuirán en el fortalecimiento de la 

lectoescritura en los estudiantes del III ciclo de la educación básica regular, puesto que al desarrollar 

cada uno de estos se logrará la interacción dinámica entre el lector el texto y el contexto 

sociocultural, además con estas estrategias didácticas ayudarán a utilizar el sistema alfabético y un 

conjunto de ajustes en la escritura ampliando ideas en los textos que escribe de manera creativa y 

responsable sintiéndose motivados en lograr un buen desempeño de sus habilidades en la 

lectoescritura. 

1. SESIÓN 1: RULETA MULTIFACÉTICA 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 15/05/2023 

 

I. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para desarrollar la conciencia lingüística: léxica, semántica, sintáctica y fonológica en el 

estudiante pues al interactuar con la ruleta y sus diversos usos didácticos incrementa la 

fluidez de su vocabulario. 

II. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación ➢ Lee diversos 
tipos de textos 
escritos en su 

lengua materna. 

Observar identificar 

imágenes, 
pictogramas  y 
palabras 
presentadas en la 
ruleta. 

Reconocer, 
artículos, 
conjunciones y 

palabras. 

Relacionar palabras 
con imágenes y 
pictogramas. 
Asociar palabras con 

imágenes. 
Discriminar fonemas, 
sílabas, palabras o 
dibujos. 
Construir oraciones 
cortas. 
Leer con fluidez las 
oraciones formadas 
con la ruleta. 

Identifica información escrita que 
es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 

conocidas o porque conoce el 
contenido del texto. 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 

lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 
título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por 
sí mismo, que leen con ayuda del 
docente o que los escuche leer. 
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Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ La docente presenta la ruleta y luego 

explica paso a paso su manejo y función. 

➢ Da una breve explicación con varios 

ejemplos para su comprensión y 

utilización. 

➢ Realiza la identificación y el 

reconocimiento de dibujos, pictogramas, 

palabras, conjunciones y sílabas que se esté 

usando en la ruleta. 

➢ Con la ayuda de la docente se van 

construyendo frases y oraciones cortas 

realizadas con los giros de la ruleta. 

➢ Se realiza varios giros a la ruleta y se van 

creando nuevas oraciones. 

➢ Realiza con los estudiantes la lectura de las 

oraciones o frases creadas por la ruleta. 

➢ La docente puede descomponiendo o 

componer frases u oraciones para que el 

estudiante lea la misma oración, pero de 

diferentes formas. 

➢ Cartulina gruesa o 

cartón reciclado. 

➢ Papel bond 

➢ Un tablero redondo 

➢ Recuadros de palabras. 

➢ Tarjetas de imágenes. 

➢ Tarjetas de 

pictogramas. 

➢ Tarjetas de colores. 

➢ Tarjetas con artículos y 

la conjunción” y”. 

➢ Velcro (cualquier 

color) para pegar las 

figuras en las ruletas. 

➢ El premio. 

El aula de 
clases 
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2. SESIÓN 2: LECTO RULETA 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 08/05/2023 

 

I. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para desarrollar la comprensión lectora a través de la manipulación de imágenes y 

palabras, estimulando la rapidez visual, mental y la conceptualización de los objetos 

presentados en la ruleta. Desarrollando la conciencia silábica y creando rimas para el 

reconocimiento de los sonidos iniciales y finales de las sílabas. 

II. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación ➢ Lee diversos 

tipos  de 
textos 
escritos en 
su lengua 
materna. 

Desarrollar la conciencia 

fonológica en la 
participación directa o 
indirecta cuando 
escucha el sonido de las 
sílabas y las palabras. 

Fortalecer la conciencia 
fonética al conectar las 
palabras con los dibujos. 
Fomentar la 
concentración del 

estudiante a través de las 
imágenes presentadas. 
Incrementar  la 
participación directa o 
indirecta del estudiante 

en el proceso del 
aprendizaje. Incrementar 
el vocabulario con la 
asociación de dibujos y 
rimas. 
Desarrollar su agilidad 

visual y mental. 

Identifica información escrita 

que es claramente 
distinguible de otra 
Porque la relación con 

palabras conocidas o porque 
conoce el contenido del 
texto. 

Deduce características de 
personajes, animales 

objetos y lugares. 

Predice de que tratará el 

texto y cuál es su propósito 
comunicativo, a partir de 
algunos indicios, como título, 
ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que 
se encuentren en los textos 

que leen. 
Explica la relación del texto 

con la ilustración en textos 

que leen por sí mismo, que 

leen con ayuda del docente o 

que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Se entregar a todos los estudiantes la ruleta. 

➢ Dar una breve explicación con ejemplos del 

manejo de la ruleta. 

➢ Entregar a los estudiantes el set de figuras 

para pegar en el espacio de los dibujos. 

➢ Papel bond. 

➢ Ruletas impresas. 

➢ Luego recortar el 

dibujo y las palabras en 

manera de recuadros de 
la hoja de papel bond. 

El aula de 
clases 
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➢ La docente mostrará la imagen que deben 

buscar y pedir que la coloquen en el sitio 

correspondiente. 

➢ Luego girar la ruleta hasta encontrar el 

nombre de la figura. 

➢ Posteriormente hacer leer a los estudiantes 

en voz alta la palabra encontrada. 

➢ En otras clases se podrán realizar diferentes 

ejercicios como: Rimas de dibujos o rimas 

de palabras donde los estudiantes van a 

identificar la correcta y dar lectura oral de 

éstas. 

➢ Identificación de sonido inicial de las 

sílabas. 

➢ Asociación de los sonidos de las sílabas con 

sus respectivos dibujos. 

➢ Reconocimiento de palabras. 

➢ Asociación de palabras con sus respectivos 

dibujos. 

➢ Formación de oraciones con dibujos. 

➢ Formación de rimas con dibujos. 

➢ Cartulina. 

➢ Luego recortar el 

contorno y después 

sobre las líneas 

marcadas. 

➢ Punzón y tachuelas 
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3. SESIÓN 3: PUPILETRAS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 15/05/2023 

 

III. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para proveer al estudiante un aprendizaje personalizado con la destreza de buscar, 

reconocer palabras y su grafía, fortaleciendo su conciencia semántica y fonética. 

IV. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación ➢ Lee 

diversos 
tipos de 
textos 
escritos 
en su 
lengua 

materna. 

Identificar fonemas y 

sus grafías en la sopa 
de letras. 
Discriminar palabras 
según el patrón o 
modelo. 
Asociar las palabras 

con sus 
representaciones 
gráficas. 
Leer con fluidez   y 
entonación  las 
palabras encontradas. 
Desarrollar   la 
conciencia fonológica. 
Potenciar   el 

aprendizaje por 
descubrimiento. 

Identifica información escrita que 

es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 
contenido del texto. 

 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 
lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 
título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 

Explica la relación del texto con la 
ilustración en textos que leen por 
sí mismo, que leen con ayuda del 
docente o que les escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

 

➢ La docente pide a los estudiantes que coloquen 
sobre su mesa el papel que contiene la sopa de 
letra para empezar la actividad de lectoescritura. 

➢ Con la ayuda de la ventana de cartón se coloca la 

figura que deseamos como patrón de búsqueda. 
Promueve la participación en el salón de clase y la 
interacción de los estudiantes con el docente en el 
proceso de aprendizaje. 

➢ Sopa de letras en un 

pliego de cartulina. 
➢ Papel bond. 
➢ cartulina 

➢ Tarjetas conteniendo 

el dibujo y su nombre. 
➢ Cartilla con ventana 

movible. 

El aula de 

clases 
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4. SESIÓN 4: LECTO VENTANAS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 22/05/2023 

 

V. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para desarrollar la conciencia fonológica y silábica en los estudiantes, incrementando 

fluidez en su lenguaje oral y reconocimientos de objetos y sus sonidos silábicos. 

VI. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos 
tipos de 
textos 
escritos en su 
lengua 
materna 

Identificar dibujos y 

palabras. 
Reconocer las 
sílabas que 

conforman la 
palabra. 
Descomponer por 

sílabas la palabra. 
Componer con la 
unión de las sílabas 
la palabra. 
Asociar imágenes 
con las palabras. 
Unir las sílabas y 

determinar su 
número. 
Leer la palabra 
descubierta. 

Identifica información escrita que es 

claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el contenido 
del texto. 

 

Deduce características de personajes, 

animales objetos y lugares. 

Predice de que tratará el texto y cuál es 

su propósito comunicativo, a partir de 
algunos indicios, como título, 
ilustraciones, palabras conocidas o 
expresiones que se encuentren en los 
textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por si 
mismo, que leen con ayuda del docente 
o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Los estudiantes observarán el dibujo que está adentro de 

la ventana 
➢ El docente pedirá a los estudiantes que cierren la puerta 

izquierda de la ventana. Pedirá a los estudiantes que 
reconozcan la sílaba que está escrita en la puerta 

izquierda de la ventana. 
➢ Luego leen la sílaba en voz alta. 

➢ De inmediato el docente pedirá a los estudiantes que 
cierren la puerta derecha de la ventana. Pedirá a los 
estudiantes que reconozcan la sílaba que está escrita en 
la puerta derecha de la ventana 

➢ Luego leen la sílaba en voz alta. 

➢ Los estudiantes reconocerán la palabra que se formó con 
la unión de las sílabas de las dos puertas de la ventana. 

➢ Leerán la palabra en voz alta. 
➢ Se realizarán nuevos ejercicios. 

➢ Rectángulos de 

cartulina 
➢ Tarjetas con 

palabra 
➢ Tarjetas con 

sílabas. 

➢ Voltee al derecho 

y cierre las 
ventanas que se 
formaron. 
Visualizará  la 
palabra 
completa. 

➢ Velcro 
➢ El premio. 

El aula de 

clases 
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5. SESIÓN 5: REGLETA DE LETRAS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 29/05/2023 

 

VII. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Desarrollar habilidades cognitivas, la conciencia fonológica, facilitando el 

aprendizaje de la lectura y escritura de palabras con la destreza motora que permite la 

regleta al componer la palabra por el sonido de cada fonema que la conforma e 

incrementar la fluidez de vocabulario. 

VIII. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos en su 
lengua materna. 

➢ Discriminar los 

fonemas del flujo 
acústico. 

➢ Desarrollar la 

conciencia 
fonológica. 

➢ Estimular la 
fonética del código 
alfabético. 

➢ Incrementar la 
memorización de 
la grafía de los 

fonemas. 

➢ Leer la palabra 
construida en voz 
alta. 

Identifica información escrita que 
es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 

contenido del texto. 

Deduce características de 

personajes, animales objetos y 
lugares. 

 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 
título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por si 

mismo, que leen con ayuda del 

docente o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Los estudiantes con la orientación de 

la docente realizan: 

➢ La identificación de fonemas. 

➢ Construcción de palabras. 

➢ Reconocimiento de palabras. 
➢ Relación de la palabra con el dibujo. 

➢ Cartón reciclado. 

➢ Círculos según el número de 

letras de la palabra. 

➢ Tarjetas con dibujos 

➢ Letras móviles. 

El aula de 
clases 
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6. SESIÓN 6: RULETA DE CUENTOS CON PICTOGRAMAS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 05/06/2023 

 

IX. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Incrementar el interés lector de los estudiantes, promoviendo la participación y 

motivación por el aprendizaje de la lectura a través de imágenes que pueden recrear de 

manera diversos cuentos para desarrollar la lectura comprensiva y crítica, fomentando 

los valores en los estudiantes. 

X. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos 
tipos de textos 
en su lengua 
materna. 

➢ Desarrollar de la 

conciencia léxica y 
semántica. 

➢ Desarrollar 

habilidades cognitivas 
como: La memoria, la 
anticipación, la 
ordenación del 
tiempo-espacio. 

➢ Incrementar la 

capacidad de 

abstracción. 
➢ Potenciar la 

adquisición de 
conceptos. 

➢ Mejorar la 

comprensión lectora. 

➢ Mejorar la capacidad 
cognitiva y lingüística. 

➢ Estimular la 
percepción visual y 
auditiva. 

Identifica información escrita que 

es claramente distinguible de 
otra 
Porque la relación con palabras 

conocidas o porque conoce el 
contenido del texto. 

Deduce características de 

personajes, animales objetos y 
lugares. 

 

Predice de que tratará el texto y 
cuál es su propósito 
comunicativo, a partir de algunos 
indicios, como título, 
ilustraciones, palabras conocidas 
o expresiones que se encuentren 

en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con 

la ilustración en textos que leen 

por sí mismo, que leen con ayuda 

del docente o que les escuche 

leer. 

 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ El docente presenta a los estudiantes los 

pictogramas que se van a usar para esta 

actividad. 

➢ Los estudiantes identifican y reconocen el 

significado de los pictogramas. 

➢ pictogramas de 

colores 

➢ Pictogramas 

➢ Recuadros de los 

artículos. 

➢ Recuadros de 

conjunciones. 

El aula de 
clases 
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➢ El docente va a pegar en el pizarrón cada 

pictograma y lo va leyendo en voz alta su 

significado. 

➢ Luego con los estudiantes se hace la lectura de la 

oración que se ha construido. 

➢ El docente puede cambiar la oración cambiando 

de lugar o sustituir los que están en la oración 

por nuevos pictogramas. 

➢ De tal manera que se puede ir intercambiando 

pictogramas y creando oraciones nuevas con la 

misma oración. 

➢ Se procede a realizar la lectura de la oración 

construida con pictogramas. 

➢ Recuadros de 

palabras. 
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7. SESIÓN 7: DRAMATIZACIONES 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 12/06/2023 

 

XI. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Incentivar al estudiante a través de la lectura animada se desarrolle la imaginación 

y creatividad de los estudiantes, fortalecer las relaciones interpersonales, el aprendizaje 

grupal, potenciar talentos y habilidades en los estudiantes, además fortalecer la 

comprensión lectora y el análisis crítico de lo que está observando. 

XII. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 
 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 
de textos escritos 
en su lengua 
materna. 

➢ Desarrollar la 

imaginación y 
creatividad del 

estudiante. 

➢ Desarrollar la 
expresión corporal y 
gestual. 

➢ Mejorar el desarrollo 
de habilidades y 

destrezas del 
estudiante. 

➢ Mejorar su dicción. 

➢ Mejorar la calidad 
de vida del 
estudiante. 

➢ Fomentar valores, 
juicio propio y 

criticidad. 

➢ Facilitar la lectura 
comprensiva. 

➢ Mejorar las 
relaciones 

interpersonales  y 
sociales. 

Identifica información escrita que 
es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 

contenido del texto. 

Deduce características de 

personajes, animales objetos y 
lugares. 

 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito 
comunicativo, a partir de algunos 
indicios, como título, 
ilustraciones, palabras conocidas 
o expresiones que se encuentren 
en los textos que leen. 

Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por 

si mismo, que leen con ayuda del 

docente o que les escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ El docente juntamente con los estudiantes elige 

un cuento. 

➢ Eligen al grupo que va a realizarla dramatización 

del cuento y los demás serán los espectadores. 

➢ Reparte los personajes del cuento. 
➢ Pide a los padres de familia que confeccionen los 

disfraces con material reciclado para sus 

representados. 

➢ Libro de cuentos 

➢ disfraces con 

fomis, o tela 

satín. 

➢ Parlante 

El aula de 
clases 
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➢ La docente y los estudiantes se disfrazan acorde 

a los personajes del cuento y realizan los 

siguientes pasos. 

➢ Identifican las características de los personajes. 

➢ Personificación del personaje. 

➢ Reconocimiento de las escenas del cuento. 

➢ Interpretación de las escenas del cuento. 

➢ Análisis de la moraleja del cuento 
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8. SESIÓN 8: TÍTERES DE DEDOS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 19/06/2023 

 

XIII. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Desarrollar habilidades, destrezas y talentos en los estudiantes para potenciar la 

comprensión de la lectura, promover en el estudiante la participación y favorecer la 

empatía, desarrollando su pensamiento creativo, imaginación y artístico. 

Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 
 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos escritos 

en su lengua 

materna. 

➢ Desarrollar  el 
pensamiento 
creativo y la 
imaginación. 

➢ Favorecer la 
empatía. 

➢ Estimular la 

comprensión. 
➢ Fomentar valores 

morales y 
espirituales. 

➢ Desarrollar la 
comunicación 
verbal y no verbal. 

➢ Elevar la 

autoestima del 

estudiante. 
➢ Promover el 

aprendizaje en 
grupo. 

➢ Mejorar la 

coordinación, el 

tiempo y el 
espacio. 

➢ Incrementar la 
participación y el 

trabajo grupal. 

Identifica información escrita que 
es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 

contenido del texto. 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 
lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 

título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por si 

mismo, que leen con ayuda del 

docente o que les escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Con la ayuda de la docente los estudiantes pueden 

fabricar su propio títere de dedos. 

➢ Cada estudiante tiene que poner un nombre a su 

títere para luego presentarlo a todos sus 

compañeros. Se procede a realizar: 
➢ La interrelación del títere y el estudiante. 

➢ figuras de 

animalitos. 

➢ Molde. 

➢ Fomis 

➢ Ojitos 
movibles 

El aula de 
clases 
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➢ Manipulación de los movimientos y gestos del 

títere en la mano. 

➢ La expresión oral del niño a través del títere que 

está usando. 

➢ Se formarán grupos y cada uno debe narrar una 

historia inventada con los personajes que tienen. 

➢ Se realizan las exposiciones del grupo que va hacer 

el acto. 

➢ Posteriormente se realizan preguntas de lectura 

comprensiva. 

➢ Y la socialización de la moraleja del cuento. 
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9. SESIÓN 9: EL TESORO ESCONDIDO 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 26/06/2023 

 

XIV. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Concienciar al docente del valor humano y pedagógico que tiene proveer de 

lecturas de cuentos, historietas, adivinanzas, entre otros a los estudiantes para 

fortalecer el aprendizaje de la lectura, la comprensión y análisis de su contenido, para 

mejorar el clima áulico y adaptarlo a las edades de los estudiantes proporcionando un 

ambiente motivador y colorido para desarrollar actividades que suban la autoestima del 

estudiante. 

XV. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos escritos 

en su lengua 

materna. 

➢ Incrementar  el 

interés por 
descubrir más 

lecturas de 
cuentos. 

➢ Estimular   la 
imaginación   a 

través de las 
imágenes 
presentadas. 

➢ Desarrollar el 
aprendizaje 
colaborativo. 

➢ Potenciar la 

atención y 
comprensión del 
relato. 

➢ Desarrollar    la 

visión y la 

audición. 

Identifica información escrita que 

es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 
contenido del texto. 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 

lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 
título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 

Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por 

sí mismo, que leen con ayuda del 

docente o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Los estudiantes observan el cofre. 

➢ Se presenta del contenido del cofre “El 

tesoro escondido”. 

➢ Se hace la presentación del contenido del 

cofre. 

➢ Luego realizan la interpretación de 

personajes. 

➢ Caja de plástico, madera o 

lonchera 

➢ fomix 

➢ Cintas para lazos 

➢ Un candadito con su 

respectiva llave 

(pequeño) 
➢ 5 cuentos 

El aula de 
clases 
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➢ Los estudiantes realizan la 

dramatización y relato de los personajes 

del cuento. 

➢ Analizan la moraleja del cuento 

dramatizado. 

➢ Se hace preguntas de lectura 

comprensiva de forma oral para los 

estudiantes. 
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10. SESIÓN 10: LIBROS ANIMADOS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 03/07/2023 

 

XVI. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Potenciar la lectura y comprensión lectora en los estudiantes, desarrollar la 

imaginación, creatividad e interrelación de los estudiantes y el docente, desarrollar el 

lenguaje oral y verbal fomentando el aprendizaje de la lectura con imágenes 

proporcionando valores, juicio y criticidad en los estudiantes. 

Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos escritos 

en su lengua 

materna. 

➢ Fomentar el hábito 
de la lectura de 
manera lúdica y 
creativa. 

➢ Desarrollar el 
lenguaje oral y 
verbal. 

➢ Incrementar la 
imaginación de los 
estudiantes. 

➢ Desarrollar la 
comprensión 
lectora. 

➢ Desarrollar 
habilidades   y 
destrezas en el 

docente. 

➢ Fortalecer  la 
interrelación 
personal del 

docente con sus 
estudiantes. 

➢ Proporcionar en 
clima áulico 
confiable  y 
agradable. 

➢ Fomentar valores, 

principios y 
criticidad en 

docentes y 
estudiantes. 

Identifica información escrita que 

es claramente distinguible de otra 

Porque la relación con palabras 

conocidas o porque conoce el 

contenido del texto. 

 

Deduce características de 

personajes, animales objetos y 

lugares. 

 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 

a partir de algunos indicios, como 

título, ilustraciones, palabras 

conocidas o expresiones que se 

encuentren en los textos que leen. 

Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por 

sí mismo, que leen con ayuda del 

docente o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Se presenta del título del cuento o historia. 

➢ Inicia el relato del cuento. 

➢ Realizan la interpretación de personajes del 

cuento. 

➢ Caja de cartón 

grande. 

➢ Fomix. 
➢ Papel bond 

El aula de 
clases 
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➢ Análisis del mensaje o contenido de la lectura. 

➢ Luego se hace preguntas de la lectura 

comprensiva de manera oral o escrita. 

➢ Velcro 

➢ Figuras animales, 

personas. 
➢ silabas 
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11. SESIÓN 11: JUEGO DE STOP 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 10/07/2023 

 

XVII. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Trabajar la escritura, la lectura y ortografía además de la grafomotricidad, así como 

desarrollar su atención y vocabulario, rellenando la fila o columna con las categorías 

propuestas antes que nuestro adversario. 

XVIII. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 
 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos escritos 

en su lengua 

materna. 

➢ Destreza manual 
y de 
pensamiento. 

➢ Desarrollo de 

inteligencia 
lingüística. 

➢ Progreso en el 
proceso de 

lectoescritura. 

➢ Repaso de 
abecedario. 

➢ Practica de 
motricidad fina. 

Identifica información escrita que es 
claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 

contenido del texto. 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 
lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, a 
partir de algunos indicios, como 

título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por sí 

mismo, que leen con ayuda del 

docente o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

 
➢ Se selecciona una letra al azar que se anotará en la 

casilla “letra” 

➢ Se pide que empiecen a rellenar las categorías por 

columnas. 

➢ El primero en terminar de completar todas las 

categorías dirá “Stop” y los demás jugadores dejaran 

de escribir. 

➢ Al final de la ronda se suman los puntos de la fila y 

se anotan los puntos logrados 

➢ Hoja de papel 

bond 

➢ Lapiceros. 

El aula de 
clases 
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➢ El docente puede descomponer o componer frases u 

oraciones para que el estudiante lea la misma oración, 

pero de diferentes formas. 
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12. SESIÓN 12: ENLAZADO DE SILABAS 

Docente: Lilia Rosalía Vásquez Delgado 

I.E. N°17673 Los Lirios – San Ignacio Cajamarca 

Fecha: 03/07/2023 

XIX. Justificación: Por qué y para qué se realiza el taller. 

Para Aprender de forma divertida y creativa la lectoescritura, haciendo que facilite la 

manera de orientar y analizar las cosas desde el punto de vista educativo. 

XX. Metas cuantitativas: Se dan en función a la cantidad de niños beneficiados. 

 

Área Competencia Capacidades Desempeños 

Comunicación Lee diversos tipos 

de textos escritos 

en su lengua 

materna. 

➢ Identificación de 
silabas 

➢ Aprendizaje de 
vocales 

➢ Formación de 

palabras 
➢ Aprender cómo se 

debe escribir y 
leer de forma 
creativa. 

Identifica información escrita que 
es claramente distinguible de otra 
Porque la relación con palabras 
conocidas o porque conoce el 
contenido del texto. 

 

Deduce características de 
personajes, animales objetos y 
lugares. 

Predice de que tratará el texto y 

cuál es su propósito comunicativo, 
a partir de algunos indicios, como 

título, ilustraciones, palabras 
conocidas o expresiones que se 
encuentren en los textos que leen. 
Explica la relación del texto con la 

ilustración en textos que leen por sí 

mismo, que leen con ayuda del 

docente o que los escuche leer. 

 

Desarrollo del taller: 
 

Secuencia metodológica Materiales Escenario 

➢ Se solicita a los estudiantes que peguen 

en el cartón las silabas en desorden 

➢ Luego pegar debajo de cada silaba una 

grapa 

➢ Dictar la palabra a unir y enlazarlas con 

hilo mediante las grapas. 

➢ Un cartón de 0.30 metros 

por 0.30 metros 

➢ Silabas que conformen 

una palabra 

➢ Grapas 

➢ Un hilo para el enlazado 

de silabas. 

El aula de 

clases 

 



 

 
Alfa de Cronbach Pre – test 

 

                          

LECTOESCRITURA PRE-TEST      

Encuestados 
Social y cultural Constructivista Psicolinguistica Memoria 

D1 D2 D3 D4 V 
Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 item 15 item 16 item 17 item 18 item 19 item 20 

N°1 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 8 8 6 6 28 

N°2 3 2 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 12 12 12 12 48 

N°3 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 11 11 9 11 42 
N°4 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 14 14 11 11 50 

N°5 1 1 1 2 1 3 1 1 1 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 6 8 12 12 38 

N°6 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 8 8 6 6 28 

N°7 3 2 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 12 12 12 12 48 

N°8 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 11 11 9 11 42 

N°9 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 2 2 2 2 2 3 2 2 2 2 14 14 10 11 49 

N°10 1 1 1 2 1 3 1 1 1 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 6 8 12 12 38 

N°11 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 8 8 6 6 28 

N°12 3 2 2 3 2 3 2 3 2 2 3 2 2 2 3 3 2 2 2 3 12 12 12 12 48 

N°13 2 3 2 2 2 3 2 2 2 2 1 2 2 2 2 3 2 2 2 2 11 11 9 11 42 

N°14 3 3 3 3 2 3 2 3 3 3 3 2 2 2 2 3 2 2 2 2 14 14 11 11 50 

N°15 1 1 1 2 1 3 1 1 1 2 1 2 2 2 3 3 2 2 2 3 6 8 10 12 36 
N°16 2 2 2 1 1 2 1 2 1 2 2 1 1 1 1 2 1 1 1 1 8 8 6 6 28 

N°17 3 2 2 3 2 3 2 3 2 2 3 1 2 2 3 3 2 2 2 3 12 12 11 12 47 

varianza 0.57 0.53 0.38 0.65 0.26 0.19 0.26 0.57 0.57 0.15 0.69 0.22 0.19 0.19 0.65 0.19 0.19 0.19 0.19 0.65     70.51 
                          

                          

 Nivel de satisfacción Valoración     Rangos Magnitudes            

 Nunca 1     0.81 a 1.00 muy alta            

 Casi nunca 2     0.61 a 0.80 alta            

 A veces 3     0.41 a 0.60 moderada            

 Casi siempre 4     0.21 a 0.40 baja            

 Siempre 5     0.01 a 0.20 muy baja            

           Fuente: Ruíz (2002)             

      D1 D2 D3 D4 Va                

 Numero de item 5 5 5 5 20  𝑘              

 Sumatoria de las var de los item 2.38 1.74 1.95 1.42 7.49   1.25 1.25 1.25 1.25 1.0526         

 Varianza de la suma de los item 8.15 5.64 5.49 6.0662 70.51  𝑘 − 1              

            ∑ 𝑠2              

 

Alfa de crombach 0.88 0.87 0.81 0.96 0.94 
  

 
0.29 0.3077 0.3548 0.2339 0.1062         

  𝑠𝑟2              

                          

            1 
∑ 𝑠2 

-  2 
0.71 0.6923 0.6452 0.7661 0.8938         

            𝑠𝑟              

                          



 

 
Alfa de Cronbach Pos – test 

 
                          

LECTOESCRITURA POS-TEST      

Encuestados 
Social y cultural Constructivista Psicolinguistica Memoria 

D1 D2 D3 D4 V 
Item 1 Item 2 Item 3 Item 4 Item 5 Item 6 Item 7 Item 8 Item 9 Item 10 Item 11 Item 12 Item 13 Item 14 item 15 item 16 item 17 item 18 item 19 item 20 

N°1 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 21 21 20 20 82 

N°2 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4 23 23 21 21 88 

N°3 4 4 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 4 4 21 25 22 21 89 

N°4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 20 21 21 21 83 

N°5 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 22 24 22 22 90 

N°6 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 21 21 20 20 82 

N°7 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4 23 23 21 21 88 

N°8 4 4 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 4 4 21 25 22 21 89 

N°9 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 20 21 21 21 83 

N°10 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 22 24 22 22 90 

N°11 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 4 21 21 20 20 82 

N°12 5 5 4 5 4 5 4 5 4 5 4 4 4 4 5 5 4 4 4 4 23 23 21 21 88 
N°13 4 4 4 5 4 5 5 5 5 5 5 5 4 4 4 5 4 4 4 4 21 25 22 21 89 

N°14 4 4 4 4 4 4 4 4 4 5 4 5 4 4 4 5 4 4 4 4 20 21 21 21 83 

N°15 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 22 24 22 22 90 

N°16 2 2 2 3 3 2 4 2 3 2 2 5 1 3 1 2 1 3 4 4 12 13 12 14 51 

N°17 5 5 4 4 4 5 4 5 5 5 5 4 4 5 4 5 4 4 4 5 22 24 22 22 90 

varianza 0.60 0.64 0.24 0.35 0.06 0.62 0.15 0.64 0.37 0.62 0.60 0.26 0.53 0.28 0.75 0.62 0.53 0.06 0.00 0.19     85.39 
                          

                          

 Nivel de satisfacción Valoración     Rangos Magnitudes            

 Nunca 1     0.81 a 1.00 muy alta            

 Casi nunca 2     0.61 a 0.80 alta            

 A veces 3     0.41 a 0.60 moderada            

 A veces 4     0.21 a 0.40 baja            

 A veces 5     0.01 a 0.20 muy baja            

           Fuente: Ruíz (2002)             

      D1 D2 D3 D4 Va                

 Numero de item 5 5 5 5 20  𝑘              

 Sumatoria de las var de los item 1.88 2.40 2.41 1.40 8.08   1.25 1.25 1.25 1.25 1.0526         

 Varianza de la suma de los item 6.24 8.22 5.60 3.3676 85.39  𝑘 − 1              

            ∑ 𝑠2              

 

Alfa de crombach 0.87 0.89 0.71 0.73 0.95 
  

 
0.30 0.2916 0.431 0.4148 0.0946         

  𝑠𝑟2              

                          

            1 
∑ 𝑠2 

-  2 
0.70 0.7084 0.569 0.5852 0.9054         

            𝑠𝑟              
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PANEL FOTOGRÁFICO 

Fotografía 1 y 2. Evidencia de estrategia didácticas aplicas a estudiantes de la I.E. 

N°17673 Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

 

 
Fotografía 2. 

 

 



Fotografía 3 y 4. Evidencia de estrategia didácticas aplicas a estudiantes de la I.E. 

N°17673 Los Lirios – San Ignacio, Cajamarca. 

 
 
 

 
Fotografía 4. 
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