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Resumen
El presente trabajo de investigacion tuvo como objetivo “Aplicar un programa de
ensefianza aprendizaje de la lectura para la comprension lectora de los estudiantes del
tercer grado de secundaria de la [.E. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo”. Se
investigaron las causas que originan el problema: Insuficiencias en el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura limitan la comprensién lectora. Con ello se pudo
justificar la necesidad de profundizar en el objeto de investigacion, el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura. La investigacion fue de tipo Aplicativa con enfoque
Mixto ya que se evaluaron datos cualitativos y cuantitativos y se aplicd un Programa;
asimismo se utilizé un disefio explicativo experimental. Los sujetos de investigacion
fueron 56 estudiantes del tercer grado del nivel secundario y 8 docentes del mismo nivel
educativo. En cuanto a la recoleccion de informacion y datos, se emplearon como
herramientas un test de comprension lectora para los estudiantes y un cuestionario sobre
estrategias para los docentes, el primer instrumento permitié diagnosticar que mas del
50% de los estudiantes se encontraban solo en el nivel de inicio y de proceso en
comprensién lectora; mientras que el segundo instrumento evidenci6 que mas del 60% de
docentes se ubicaban en los mismos rangos con respecto al uso estrategias lectoras. Una
vez aplicado el Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura, los resultados
evidenciaron que mas del 80% de los estudiantes se ubicaron en los niveles de logro
previsto y logro destacado con respecto a la comprension lectora, asimismo, el 100% de
docentes se situaron en los mismos escalones en lo que concierne al uso de estrategias
lectoras. Se concluye que después de la aplicacion del aporte practico se lograron mejoras
significativas en el nivel de comprension lectora de los estudiantes de la I.LE. “Cristo Rey”.
En consecuencia, se desarrollé y validé el aporte practico, que consiste en un Programa
de ensefianza aprendizaje de la lectura, el cual permitira mejorar el nivel de comprension

lectora de los estudiantes.

Palabras clave: Programa, ensefianza aprendizaje, lectura, comprension lectora, niveles

de lectura.
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Abstract

The aim of this research was to “Apply a reading teaching-learning program for reading
comprehension to third-grade high school students of Cristo Rey School in Chiclayo, José
Leonardo Ortiz”. The causes of the problem that were looked into: Lack in the teaching-
learning process of reading that limit reading comprehension. With this, it was possible
to justify the obligation to delve into the object of investigation, the teaching-learning
process of reading. The research was of Application with mixed approach type cause
qualitative and quantitative data were evaluated and a Program was applied; Furthermore,
an experimental illustrative design was used. The selected were 56 third-grade high
school students and 8 teachers of the same educational level. Concerning the collection
of information and data, a reading comprehension test for students and a questionnaire on
strategies for teachers were used as gadget, the first instrument allowed diagnosing that
more than 50% of the students were only at the beginning and process in reading
comprehension while the second instrument showed that more than 60% of teachers were
in the same range regarding reading strategies. Once the Reading Teaching-Learning
Program was applied, the results showed that more than 80% of the students were found
at the levels of expected achievement and outstanding achievement with as to reading
comprehension, such as 100% of teachers were located on the same scale with respect to
the use of reading strategies. In a nutshell, after the application of the practical
contribution, substantial improvements were achieved in the level of reading
comprehension on students of “Cristo Rey” School. Consequently, the practical
contribution was developed and validated, which consists of a reading teaching-learning
program, which will allow for improving the level of reading comprehension of the

students.

Keywords: Program, teaching-learning, reading, reading comprehension, reading levels.
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l. INTRODUCCION

1.1. Realidad Problemética

En la actualidad, toda la sociedad interactla constantemente y las personas que
la integran se interrelacionan mediante la interpretacién o produccion de
mensajes a través de signos, se hace necesario por ello ser competentes en la
decodificacion e interpretacion de estos cddigos. (Ramirez & Fernandez-Reina,
2022). En ese sentido la préactica lectora es esencial y habitual para la
consecucion de aprendizajes autbnomos para todos. El objetivo esencial de la
lectura es la comprension del texto, lo que se logra a través de diferentes acciones
0 estrategias dirigidas a lograr aprendizajes permanentes y para toda la vida.
(Roldan & Zabaleta, 2021)

Asimismo, segun la Asamblea General de ONU en su Agenda hasta el 2030 para
el Desarrollo Sostenible se ha planteado como primer objetivo eliminar la
pobreza relacionando este objetivo con su cuarto objetivo que es promover una
educacion de calidad, la cual debe cimentarse en fomentar la competencia del

analisis lector. (Pérez & Barreto, 2022).

Sin embargo, después del andlisis realizado por la UNESCO en el afio 2020 a
los programas curriculares de 19 paises sudamericanos se concluye que, si bien
se han priorizado los niveles literal e inferencial en la comprensién lectora, se
ha descuidado la decodificacién y reflexion, reflexion absolutamente necesaria
en estos tiempos en que los estudiantes estan constantemente interactuando en
el mundo digital. (Li, 2021). Asimismo, en la revista SEMANA, emitida en el
afio 2021, el Instituto de Estadistica de la UNESCO expresa su preocupacion
respecto a que aproximadamente el cincuenta por ciento de estudiantes
sudamericanos presentan falencias en su competencia lectora, problema que

dificulta su insercion en la sociedad. (Pascual et. al., 2021)

La comprensién es una capacidad que se orienta al logro de aprendizajes para
toda la vida y para todas las personas en general, ya que les permite ser
competentes para poder desenvolverse y resolver todos los escollos que se les

atraviesen en la vida. (Galeano-Sanchez & Ochoa-Angrino, 2022). La lectura no
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solo se limita a la adquisicién de informacion a través de la decodificacion del
discurso textual, sino que ademas conduce a la reflexion y al cuestionamiento

de lo que en €l se manifiesta. (Barzola et. al., 2020)

La comprension textual se relaciona con la interpretacion de lo que se lee, tanto
al nivel de los significados de las palabras como al sentido general del texto; en
ese proceso se construyen nuevos aprendizajes a partir de los ya conocidos. En
el DCN, en la Competencia 11 (relacionada al area de Comunicacion) el
MINEDU sefiala que no es suficiente solo que el estudiante decodifique los
textos que lea, sino que también debe entenderlos y asumir una posicién sobre
lo que lee. (Menacho, 2021)

La competencia lectora de los estudiantes también contribuye
determinantemente en su nivel académico y en el desarrollo de las otras
competencias (escribir y expresarse oralmente) ya que se encuentran totalmente
articuladas, su ejercicio les permitird desenvolverse adecuadamente en distintos

contextos comunicativos. (Huarache, 2022)

Por ello, en la capacidad lectora influyen una serie de factores (conocimientos
previos, estrategias y expectativas) que hacen posible que el estudiante pueda
crearse un modelo mental a partir de lo transmitido en el discurso textual.
(Rodriguez-Jiménez & Garcia-Pinilla, 2021)

En la actualidad no hay suficiente comprension lectora por parte de los
estudiantes, sus habilidades comunicativas especificamente las orientadas a lo

que es el desarrollo de esta competencia presentan maltiples falencias.

Asimismo, el uso agresivo e inadecuado del internet ha traido como
consecuencia un alejamiento de la practica lectora, siendo la labor pedagdgica

decisiva para superar esta problematica. (Castillo, 2021)

Afrontar esta compleja problematica de la comprension lectora es un reto que
compromete a todo el sistema educativo y que requiere de la integracion de

multiples actores, estrategias y programas. (Fuentes et. al., 2021)

13



Al realizar un diagnostico factico en los estudiantes del Tercer Grado de

Secundaria de la I.E. “Cristo Rey” se observaron falencias en la comprension

lectora, las mismas que se resumen en las siguientes manifestaciones:

Escasa comprension lectora debido a su poca actividad lectora.
Un limitado rendimiento académico en todas las areas.

No reconocen detalles especificos de los textos que leen.

No logran identificar la secuencia de acciones.

No obtienen conclusiones a partir de los datos leidos.

No relacionan lo leido con los saberes previos.

No realizan deducciones en base al pensamiento légico.
Deficiente sentido critico y reflexivo.

Dificultad para argumentar su opinion acerca de hechos leidos.

Lo manifestado anteriormente permite identificar el problema a investigar,

insuficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura limitan la

comprension lectora.

Al aplicar una Guia de observacion y una Encuesta a los educandos se

determinaron las causas que originaron el problema planteado:

Insuficiente orientacion a la familia sobre el apoyo académico a sus hijos

afecta el proceso de enseflanza aprendizaje de la lectura.

Insuficiente orientacion a los docentes en estrategias lectoras limita el

proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Dificil acceso de los educandos a textos fisicos y/o virtuales lo que limita el

proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Insuficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura en lo

referido al nivel literal.

14



- Insuficiente capacitacion en los alumnos para el proceso de ensefianza

aprendizaje de la lectura en cuanto al nivel inferencial.

- Insuficiente orientacion para el desarrollo del proceso de ensefianza

aprendizaje de la lectura en lo concerniente al nivel critico.

Las manifestaciones causales proponen profundizar en el estudio del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura, objeto de la presente investigacion.

A pesar de las investigaciones dirigidas a impulsar la comprension lectora, de
las directivas de organismos rectores en cuanto a la aplicacion de planes lectores
que promuevan el desarrollo del aprendizaje, existen un conjunto de factores que
limitan su cumplimiento y por lo tanto desde la practica no se han viabilizado
soluciones, sobre todo en aquellos estudiantes que viven en zonas marginales.
Al respecto existen algunas investigaciones que complementan lo anteriormente

expuesto:

Chumpitaz (2018), refiere que los estudiantes que egresan de las I1.EE muestran
un deficiente nivel lector, a causa del desconocimiento de estrategias adecuadas,

lo que les dificulta seguir estudios superiores.

Ricse (2018), afirma que la deficiente comprension lectora se debe al uso
inadecuado de estrategias didacticas, por lo que los docentes como lideres
pedagodgicos deben promover procesos pedagdgicos y cognitivos para lograr

aprendizajes significativos.

Segun Molina et. al., (2020) sefiala que existe una gran vinculacion entre el
desempefio académico y la practica lectora ya que el ejercicio lector es

transversal a todas las areas porque permite un aprendizaje global.

Solé [como se citd en Avendario, 2020] afirma que para el desarrollo del proceso
lector se deben aplicar estrategias desde el inicio hasta el final teniendo en cuenta
la motivacidn permanente sin descuidar el propo6sito comunicativo, logrando con

ello una buena comprension lectora.

Ledn [como se citd en Polo, 2021] afirma que la lectura adquiere gran

complejidad ya que en ella concurren diversos procesos, por lo que se hace
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necesario también la confluencia de una variedad de estrategias para poder

comprenderla.

Todos los investigadores coinciden en sefialar que la competencia lectora
determina el nivel académico de los estudiantes; sin embargo, no se emplean las
estrategias didacticas adecuadas por lo que los alumnos egresan de las
instituciones educativa con deficiente nivel lector lo que les imposibilita

continuar con los estudios superiores.

Pese a estudios realizados por los investigadores mencionados anteriormente, se
evidencia gue aun son insuficientes los referentes practicos sobre la dindmica
del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura para la sistematizacion, el
diagnostico, la fundamentacion, la realizacion de estrategias académicas, la
apropiacion y la generalizacion para la comprension lectora en los alumnos de

la LE. “Cristo Rey”, lo que constituye la inconsistencia teorica.

En consecuencia, el campo de accion queda establecido como la dindmica del

proceso de ensefianza de aprendizaje de la lectura.
1.2.Trabajos previos
A nivel internacional

Desde el afio 2000 se empez6 a aplicar regularmente la Evaluacion PISA, en el
afio 2018 los resultados reflejaron que en nuestro pais los estudiantes han
mejorado sus conocimientos y habilidades en Matematicas y Ciencia, pero no
ocurre lo mismo en la lectura, en donde se observa una deficiente comprension

lectora. El Per( esté situado en los Ultimos puestos (puesto 64 de 79 paises).

Silva (2014), en los trabajos que ha realizado le otorga a la comprension lectora
gran relevancia, porque que brinda a los educandos mayores oportunidades de

aprendizaje.

Gutiérrez (2016) sostiene que para que la comprension lectora sea eficaz debe
haber una interaccion entre la persona que lee y lo que lee, por lo tanto, se
requiere siempre de un lector dialégico que vincule su conocimiento previo con

los nuevos conocimientos a adquirir.
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Esteban (2017), reafirma que uno de los grandes objetivos educativos es mejorar

la comprension lectora ya que asi se logra adquirir nuevos conocimientos.

Hoyos (2017), considera que para lograr una comprension lectora se debe
construir progresivamente la habilidad lectora involucrando a las familias en

dicho constructo.

Para Merchan (2018), las limitaciones en la comprension lectora son el
resultado de un manejo inadecuada del proceso de lectura, concluye que los
docentes necesitan ser capacitados en estrategias didacticas para el logro de esta

capacidad.

Segun Ochoa et. al., (2019) considera que el mecanismo inferencial es medular
para lograr la comprension lectora, por ello propone un programa de
intervencion que priorice este aspecto fundamental en la formacion lectora de

los estudiantes.

Todos los investigadores mencionados lineas arriba recalcan el papel
trascendental que se le debe otorgar a la comprension lectora como aspecto
transversal en la educacion, construyéndola de manera secuencial, con
estrategias didacticas pertinentes que involucren a toda la comunidad educativa

incluyendo a la familia.
A nivel nacional

Salazar (2017), manifiesta su preocupacion ya que no se emplean técnicas de
estudio pertinentes para afianzar la comprension lectora, por lo que sugiere la

necesidad de mayores propuestas orientadas a solucionar dicha problematica.

Vasquez (2019), sostiene que hay una vinculacion indisoluble entre la
competenciaen la lecturay el rendimiento académico general, por ello propone
enriquecer el curriculo con programas orientados a la innovacion y desarrollo de

la misma.

Colchado (2019), sefiala que es necesario el trabajado colegiado orientado a
incrementar la comprension lectora, ya que, al intercambiar experiencias,

estrategias y actividades los docentes van a enriquecer su practica pedagogica.
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Cruz (2020), afirma que es necesario el fortalecimiento de las habilidades
blandas de los estudiantes, sobre todo en aquellos que viven en zonas marginales,

para mejorar la comprension lectora.

Silva-Zavaleta (2021), refiere que otra de las causas de esta problematica lectora
es que los docentes no aplican estrategias lectoras ya que no las dominan, por
ello es imprescindible la formacion docente en estrategias de comprension

lectora.

Todos estos investigadores peruanos, ademas de sugerir técnicas adecuadas para
reforzar esta capacidad, proponen ademas desarrollar un trabajo colegiado en el
que los docentes compartan experiencias y estrategias orientadas también a

potenciar esta habilidad lectora.

El afio 2019 se ejecutd la Evaluacion Censal en ambos niveles de la EBR
(Primaria y Secundaria). En dicha evaluacion ha habido mejoras en
comparacion al afio anterior; sin embargo, ain hay mucho que hacer, ya que en
lo que respecta a lectura en el 2° grado de secundaria, el 42% aun se ubica en la

gradualidad de inicio de sus aprendizajes.

Asimismo, el Ministerio de Educacion mediante RVM 062 N° 062-2021-
MINEDU (03 de marzo del 2021) aprueba la Norma que regula el Plan Lector y
que tiene como objetivo general reforzar la actividad lectora en las Il.EE
orientando su politica a fortalecer el habito lector como primer paso para mejorar
la compresion lectora. Sin embargo, desde el afio 2006 en que se implementd
este programa hasta la actualidad, no ha habido mejoras sustanciales, puesto que
no se aplican las estrategias pertinentes para atenuar esta problematica, no hay
la capacitacion idénea a todo el personal docente, no hay el compromiso de
asumir cambios y mejoras profesionales, entre otros multiples factores que no
han sido tomados en cuenta. Todos esos aspectos no tomados en cuenta en el
Plan Lector Nacional serdn motivo de innovacion y desarrollo en el Programa

aplicado en la presente tesis.

A nivel local
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Farrach (2016), refiere que aun subsisten falencias en los estudiantes respecto
a la comprension lectora por lo que propone aplicar técnicas participativas que

motiven la superacién de esta problematica.

De la Cruz (2017), sefiala que la lectura estd intimamente ligada a la
comprension lectora y debe promoverse en todas las areas de la EBR, por ello
las comunidades deben promover mayor presencia de alumnos lectores ya que

solo asi lograran sobresalir en todos los aspectos de su vida.

Chapilliquén y Morante (2018), consideran que la comprension lectora debe

estar asociada a las actividades ludicas y orientadas al enfoque comunicativo.

Martinez y Viton (2019), refieren que es necesario estimular el ejercicio lector
mediante mdltiples recursos didacticos, ya que este influye de manera

transversal y determinantemente en todas las areas.

Ynofan (2020), argumenta que el problema de la falta de comprensién lectora
solo puede ser superado mediante la practica constante de nuevas estrategias

lectoras orientadas a formar personas comprometidas con el cambio social.

Segln las investigaciones expuestas la comprension lectora debe ser
transversal a todo el sistema educativo, todas ellas proponen técnicas
participativas, ludicas y articuladas con todas las areas como es la propuesta del

presente trabajo investigativo.

El Gobierno Regional de Lambayeque aprob6 el Plan Regional "Familia, lee
conmigo™ estimulando el habito lector y la comprensién lectora no solo del

estudiante sino también integrandolo a su entorno familiar.

El involucramiento de la familia es muy enriquecedor para la practica lectora de
los estudiantes; una lectura por placer e integrada a la familia como lo propone
el proyecto regional, es el primer paso para promover la criticidad y reflexion en

los estudiantes.

Partiendo del analisis institucional se constata un problema metodoldgico en la

practica lectora en los alumnos de la I.E. “Cristo Rey” ya que no comprenden lo
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que leen. Asimismo, existe un alejamiento de la familia en el proceso académico

y lector de los estudiantes.

Conocedores que la sociedad actual requiere personas criticas y reflexivas, urge
la necesidad de promover préacticas lectoras orientadas a tal fin, propuesta de la

presente tesis.

1.3.Teorias relacionadas al tema
1.3.1. Caracterizacién del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura

y su dinamica

Zapata (2015), sefiala que el aprendizaje humano influye globalmente en todas
las personas, permitiendo su transformacion. Afirma que todas las teorias sobre
el aprendizaje se centran en el aprendiz, con las particularidades de que Piaget
enfatiza en la experiencia; Brunner, en el descubrimiento, Ausbel en su caracter

significativo y jerarquico; Gagne, en su dimension interactiva; etc.

En la actualidad, el estudiante es el ente dindmico que construye sus
aprendizajes, constituyéndose en el centro de su formacion integral, idea

refrendada en las politicas educativas emanadas del MINEDU.

En los aportes de Chaud (2016), se observa la asociacion entre competencia
lectora y nivel académico, por ello se deben promover estrategias para reforzar

esta capacidad involucrando a toda la comunidad educativa en general.

Cosio y Hernandez (2016), les dan gran relevancia a las diversas metodologias
aplicada durante toda la lectura; precisamente son estas las que motivan el
aprendizaje de los estudiantes, cuando adquieren un caracter permanente e

innovador.

Ernesto (2016), sefiala que la ensefianza articula el conocimiento establecido
con sus propias dindmicas, mientras que el aprendizaje es la respuesta a este
proceso adaptativo. Ambos aspectos, enseflanza y aprendizaje se encuentran
articulados como una unidad indisoluble en la que docente y estudiante cumplen
roles activos. En la propuesta presentada en esta investigacion se trata también

de ponderar el papel activo de toda la comunidad educativa.
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Navarro (2017), sostiene que el proceso de ensefianza aprendizaje logra
transformar permanentemente el comportamiento y el sistema de conocimientos

del aprendiz.

Segun Nima (2018), la ensefianza adquiere un caracter comunicativo (debido al
dialogo entre los diversos agentes), como un proceso de comunicacion mediado
(por la concurrencia y retroalimentacion de los agentes) y como un estructura
didactica, psicoldgicay contextual (por la interaccidn de estas tres dimensiones).
Toda esta concepcion se aplica directamente al aprendizaje de la lectura, ya que

el docente se convierte en un mediador entre aprendiz y texto.
Enfoques que sustentan el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura
Teoria cognitiva

Entre sus propulsores estdn Bruner, Ausubel y Gagné quienes sefialan que el

acceso al conocimiento se da de modo articulado en todas sus dimensiones.

Bruner propone un rol activo del estudiante a través del aprendizaje por
descubrimiento, en ese sentido el texto a leer se debe proponer como un reto
mediante el cual el estudiante descubra nuevos conocimientos a través de la
mediacion afectiva del docente. Este cumple un papel fundamental en la
orientacion correcta de todo su proceso lector y para ello debe aplicar estrategias

adecuadas durante todo su rol mediador.

Ausubel, resalta la relevancia de los saberes previos y del 1éxico respecto a la
comprension global del texto. Esto aspectos son inherentes a la actividad lectora
y deben auscultarse desde el inicio de la lectura para vincularlo con los nuevos

conocimientos para de este modo lograr la comprensién del texto.
Teoria psicogenética

Piaget afirma que para desarrollar la inteligencia son necesarias la adaptacion, la
asimilacion y la acomodacion. El estudiante cumple la funcion de sujeto vy el
texto constituye el objeto de conocimiento, el docente guia su aprendizaje
apelando a la recordacién de los conocimientos previos lo que facilitara la

comprension.
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Teoria historica cultural

En su postulado Vygotsky sostiene que la cultura es determinante para el
desarrollo de la persona, sostiene que el aprendizaje es un producto social ya que
se transita desde un nivel de desarrollo real (de manera autbnoma) hacia nivel
optimo (con la mediacion). Por ello, el aprendizaje de la lectura se va a ver

fortalecido con la mediacion del docente y el involucramiento de la familia.
Programas de lectura

Segun Rimari (2017), el plan lector es un programa educativo institucional

orientado a la promocién de la lectura a nivel de todos los estamentos educativos.

Segun el Ministerio de Educacidon (2021): el plan lector busca reforzar la
trayectoria lectora en las 11.EE con el fin de lograr el progreso comunicativo de

los educandos.

Algunos rasgos distintivos son:

Integral: comprende varios aspectos

Progresivo: la lectura se desarrolla de forma ascendente a varios niveles.
Flexible: se adapta a las peculiaridades estudiantiles.

Democrético: promueve la toma de decisiones

Integrador: busca hacer participe al entorno familiar en el proceso lector del

estudiante para asi reforzar su competencia lectora

El presente Programa de lectura busca, en un primer momento, motivar en los
educandos el gusto por la lectura, evitando que ellos realicen una lectura por
obligacion o impuesta por el docente; para finalmente reforzar su comprension
lectora. Motiva en el estudiante su actividad lectora para ir estimulando y

desarrollando gradualmente su comprension lectora.
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La lectura

Para Mendoza et. al., (2019) la lectura es el vehiculo que transforma a las
personas y logra el desarrollo social. Con ello se reafirma la importancia de
desarrollar estrategias orientadas a una real dimensién de la comprension lectora,

ya gue con ello se logara el desarrollo de la sociedad.

Calero [como se cit6 en Ramirez, 2021] manifiesta que el proceso lector esta
determinado por diversos componentes que influyen de manera determinante en
el nivel lector, por ello se deben considerar todos ellos al momento de promover

la préactica lectora.

Sole [como se cité en Ramirez, 2021] resalta el caracter habitual de la lectura
en el ambito personal y social. Todas las actividades humanas se encuentran
estrechamente vinculadas a la decodificacion de signos, la mayoria de ellos de
caracter verbal, por tanto, se hace absolutamente necesario el saber

interpretarlos.

Cassany [como se citd en Cuiachi, 2015] le da a la lectura una connotacién
global ya que sostiene que se conforma de modo estructural por otras piezas mas
especificas a las que las denomina micro habilidades.

Hermitafio (2016), afirma que la lectura cumple una funcién vinculante ya que
integra leyente, texto y contexto, en este proceso el estudiante debe integrar

varios niveles para satisfacer su proposito lector.

Tongo (2017), asevera que es el sentido y la interpretacion del texto el producto

final del proceso lector.

Pefia (2019), valora el papel fundamental de las estrategias lectoras y de su

interaccion como procesos reguladores de la conducta lectora.

A criterio de los investigadores citados, la lectura debe ser constantemente
regulada durante el proceso de interaccion entre los agentes que participan y en
el sentido global que esta adquiere, un papel determinante entonces le

corresponde al papel mediador de los docentes. Se reitera la importancia y la
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transversalidad de la mediacion durante todo el proceso lector, los docentes son

insustituibles en la conduccién de dicho proceso.
Carécter constructivo de la lectura

En la lectura se van construyendo mentalmente significados, cuando el lector se

enfrenta al texto obtiene una idea del probable significado de este.
Caracter integrador de la lectura

Al leer se activan los conocimientos previos dando origen a nuevos saberes,

convirtiéndose en un proceso integrador.
La lectura como interaccion entre fuente de informacién

Todas las experiencias intrinsecas del lector aparecen para ayudarlo a entender

e interpretar lo que esta leyendo.
Caréacter estratégico de la lectura

Cuando se tiene la capacidad de elegir sus propias lecturas, programar sus

tiempos y llevar un plan de lectura.
Caracter metacognitivo de la lectura

Al reflexionar e ir evaluando su ritmo de aprendizaje y cuestionando su propio

ejercicio.
Estrategias metodoldgicas de lectura

Las estrategias metodologicas se orientan a la aplicacion de forma didactica de
los métodos, técnicas y procedimientos a traves de una secuencia ordenada y

planificada.

Solé [como se citd en Avendafio, 2020] establece estrategias de comprensién

lectora en tres momentos: antes, durante y después de la lectura.

Antes de la lectura: el lector parte de hipotesis o conjeturas basandose en la

informacion que va obteniendo del texto desde el inicio del proceso de lectura,
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vinculando lo asimilado a su propio conocimiento del mundo. Esa vinculacion

le va a permitir generar nuevas competencias y conocimientos.

Durante la lectura: aca el lector realiza la apreciacion gradual del texto,
continta planteandose hipétesis e interrogantes sobre lo que ha leido apoyandose

en el diccionario.

Después de la lectura: el lector realiza sintesis apoyandose en las ideas
principales, también puede elaborar organizadores visuales que refuercen su

comprension textual.

Estos tres momentos deben ser tomados en cuenta siempre que se aplique el
proceso lector ya que se complementan de modo muy vinculante. Guardan
relacion con el enfoque formativo ya que se propone una retroalimentacion
constante desde el inicio hasta el final de todo el proceso, solo de ese modo se
podré interpretar totalmente el texto. Los resultados a los que se han llegado al
aplicar esta estrategia es que los estudiantes contestan acertadamente a las
preguntas desde el primer nivel hasta el dltimo, identifican los propdsitos de
lectura, personajes y mensajes del texto y si se articula con las situaciones
significativas de la institucion, ademas de la participacion del entorno familiar

los resultados seran notables.
Elementos articuladores del proceso lector

a) El lector: Es la persona que se enfrenta al texto y tiene como objetivo
comprenderlo en su totalidad, es el elemento central de este proceso

b) El texto: continente de toda la tematica a comprender por el lector, presenta

diferentes tipos y formatos.

c) La actividad lectora: es la coordinacion entre leyente y el discurso textual,

de acuerdo a una intencionalidad especifica.

d) Contexto sociocultural: Es el conjunto de caracteristicas especificas que el
lector trae consigo y que se manifiestan como saberes previos a la lectura. El
contexto determina las multiples interpretaciones que puede tener un texto

respecto a las personas que lo lean.
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Niveles en la comprensidn lectora:
a. Nivel literal:

Identificacion de lo manifestado en el texto, no existe la necesidad de recurrir

a la deduccion.
b. Nivel Inferencial:

Identificacion de informacion implicita; por lo tanto, hay la necesidad de la

capacidad de deduccion.
c. Nivel Critico o Valorativo:

Sustentacion de una postura o posicion respecto a lo vertido en el texto,
fundamentandola con argumentos solidos. El lector puede dar su apreciacion
personal o particular del texto y lo va contextualizandolo a su propio entorno o

realidad.

1.3.2. Evolucion histérica tendencial de la ensefianza aprendizaje de la

lectura y su dinamica

Se consideraran como indicadores: concepcion de lectura, funcién del

educando y del educador, estrategias lectoras y niveles de lectura.

Primera Etapa (1900-1960): Enfoque normativo de la lectura

A inicios de siglo XX, Smith y Heuey (psicologos educadores), relevaron la
importancia de la lectura. El interés por este proceso se tomé en cuenta, pero
todo continu6 igual, sin lograr mejoras significativas. Las lecturas de textos
adquieren gran importancia y se establece una vinculacion estrecha entre el leer
y el escribir como actividades complementarias, en donde la actividad

decodificadora prevalece.

El docente, en el proceso lector, adquiere un papel protagénico y transmite
contenidos, mientras que el estudiante es un ente pasivo que recibe esos
conocimientos. Este proceso lector se da de manera repetitiva, la lectura es
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basicamente instructiva y se reproduce el discurso textual. Las estrategias
lectoras se orientan al aprendizaje memoristico de los contenidos emanados del
discurso textual, a través de respuestas individuales a las preguntas planteadas.
El enfoque de la lectura se orienta a la normatividad de la lingUistica,

considerando la transmision de conceptos puramente gramaticales.

Segunda Etapa (1960-2000): Enfoque estructural de la lectura

La lectura y la lengua (la oralidad) se articulan, el texto en ese aspecto adquiere
gran relevancia. La competencia lectora se mide en funcién al conocimiento
que adquiere el estudiante de su lengua, a partir de lo que lee. El estudiante
empieza a tener un rol activo en el proceso lector y lo orienta al descubrimiento
de la estructura textual. La lectura adquiere un enfoque estructural. Las
estrategias lectoras se dirigen a la adquisicion de los conocimientos basicos
para aprender a leer y a escribir. Se sigue manteniendo la memorizacion como

estrategia basica de lectura.

El docente, a pesar su cambio de mentalidad, continia empleando una
ensefianza rutinaria, por lo que la lectura sigue siendo memoristica. Las

preguntas se orientan a la literalidad.

Tercera etapa (2000-actualidad): Enfoque comunicativo de la lectura

En la lectura se aprovecha la interaccion entre el texto, el estudiante y su
entorno. Con ello se persigue lograr estudiantes competentes a través de un
enfoque comunicativo. La competencia lectora se orienta al uso pertinente del

lenguaje.

El docente ademas de ser un orientador se convierte en un facilitador del
proceso educativo. El estudiante desempefia un rol activo durante la lectura 'y
aprovecha sus saberes previos para construir aprendizajes significativos.
Asimismo, el aprendizaje lector se fortalece con la mediacion del docente y el

involucramiento de la familia. Las estrategias lectoras se orientan a lograr un
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aprendizaje desarrollador, constructivo y valorativo, priorizandose los niveles

inferencial y critico.

Figural

Evolucion historica de la ensefianza aprendizaje de la lectura.

PRIMERA ETAPA
Enfoque Normativo de la

SEGUNDA ETAPA
Enfoque Estructural de la
lectura (1960-2000)

TERCERA ETAPA
Enfogue comunicativo de la

INDICADORES lectura (2000-actualidad)

lectura (1900-1960)

Concepcionde El leer y el escribir como Lectura y lengua se arficulan. Lectura come lo interoccién entre

lectura actividades complementarias. La competencia lectora se texto, estudiante y entorno.
Prevalece la actividad mide en funcidn al Lo competencia lectora estd en
decodificadora. conocimiento de la lengua y funcién al uso perfinente del
Leer para aprender reglas. de su estructura. lenguaje

Funcién del Papel protagdnico del Ensefianza rutinaria y El docente se convierte en un

educador y del  docente: fransmisor de memoristica del docente. facilitador del proceso lector.

educando conccimientos. Los estudiantes empiezan a El  estudionte desempefia un

Papel pasivo del estudiante: tener un rol mas active en el papel activo en el proceso lector,
receptor de conocimientos. descubrimiento de la estructura  aprovechando sus saberes

textual.

previos parda credr nUevos.

Estrategias Aprendizaje memoristicco e Aprendizaje memoristicc de Estrategios orientadas a  un

lectoras instruccional. conocimientos sobre la lengua  aprendizaje desarrollador,
¥ su estructura. constructivo y valorativo

Niveles de Literal Literal Priorizacion de los niveles

lectura inferencial y critico

Nota: Desarrollo de las caracteristicas de los indicadores en el progreso
tendencial del proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Dada la caracterizacion epistemolégica del proceso de ensefianza aprendizaje
de la lectura y su andlisis tendencial, se aprecia que aun son insuficientes los
referentes practicos para el desarrollo de la comprension lectora de los

estudiantes de la L.E. “Cristo Rey”, lo que constituye la inconsistencia tedrica.

Marco conceptual

Aprendizaje

Adquisicion de conocimientos de una determinada materia a través del estudio
o0 de la experiencia.

Comprension

Capacidad que tienen las personas para tener una nocion clara o entender todo
lo que perciben.

Comprension lectora
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Habilidad para aprehender e interpretar lo que se lee

Ensefnanza

Transmision de un conjunto de ideas, conocimientos, experiencias,
habilidades, etc. de una persona a otra.

Lector

Individuo que desarrolla de manera activa y dindmica el proceso lector.
Lectura

Actividad orientada a descifrar lo leido en el discurso textual.

Niveles de comprensidn lectora

Escalon de progreso alcanzado por el lector en su proceso lector.

Nivel Literal

Gradualidad en la que el lector puede reconocer y recordar datos explicitos del
texto.

Nivel Inferencial

Gradualidad en la que el lector vincula sus vivencias con el contenido textual
logrando arribar a conclusiones.

Nivel Critico

Gradualidad en la que el lector adopta una postura frente a lo leido, expresando
su acuerdo o desacuerdo con lo escrito por el autor.

Proceso

Serie de procedimientos orientados al logro de determinado fin.

Proceso de enseflanza aprendizaje

Procedimiento realizado de modo intencionado, en donde el estudiante es el
principal protagonista y construye sus conocimientos de una determinada area
con el apoyo del profesor.

Programa

Plan en el que se detallan varias actividades dirigidas a lograr un objetivo

determinado.

1.4. Formulacién del Problema.

Insuficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura limita el
desarrollo de la comprension lectora en los estudiantes del Tercer grado de
Secundaria de la LE. “Cristo Rey”, Jos¢ Leonardo Ortiz, Chiclayo,
Lambayeque.
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1.5.

Justificacién e importancia del estudio.

El sistema educativo peruano persigue la tan ansiada calidad educativa; sin
embargo, en ese camino se presentan como obstaculos multiples factores: la
asignacion de un presupuesto insuficiente para atender todas las demandas de
los agentes educativos, la capacitacion pedagdgica inadecuada del personal
docente, el desconocimiento de estrategias educativas, existencia de brechas

socioecondémicas, burocracia acentuada, etc.

Asimismo, la aplicacién de multiples experimentos con modelos educativos
descontextualizados ha afectado determinantemente la educacion que se
imparte y los resultados de las evaluaciones son poco alentadores. La
evaluacién de la comprension lectora presenta el mismo panorama deprimente,
por ello se hace necesario reforzar la practica pedagdgica con la capacitacion
constante y la realizacion de estrategias lectoras adecuadas, pertinentes y

significativas.

En el distrito de José Leonardo Ortiz los alumnos presentan deficiencias
lectoras debido a su escaso hébito para la lectura. Para solucionar esta
problematica se propone la aplicacion del presente “Programa de ensefianza
aprendizaje de la lectura para la comprension lectora”, este programa es
innovador ya que en él se proponen un abanico de tareas motivadoras e

interactivas para integrar a toda la comunidad educativa en una cruzada lectora.

La fundamentacidn tedrica de este programa, teniendo en cuenta lo tributado
por diversos investigadores que contribuyen a dinamizar el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura para el desarrollo de la comprension

lectora, le otorga la novedad cientifica al presente trabajo investigativo.

El Aporte Practico: es un “Programa de ensenanza aprendizaje de la lectura
para la comprension lectora” en los estudiantes de la Institucion Educativa
“Cristo Rey” que incluye: el diagndstico como proceso y determinacion del
estado de la insuficiencia, la implementacion que contiene los
subcomponentes, la concepcion sistémica de la comprension lectora y del
proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura y el perfeccionamiento de las

estrategias pedagdgicas.
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La significacion practica del Programa propuesto radica en el impacto que
tendra en la consolidacion de la competencia lectora de los colegiales de la I.E.
“Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo convirtiéndola en un
instrumento para su superacién que redunde en beneficio de su propia
comunidad. Su ejecucién adquiere gran relevancia ya que generard un impacto

significativo global.

1.6. Hipétesis, Variables y Operacionalizacion

1.6.1. Hipotesis

Si se aplica el “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprension lectora”, que tiene en cuenta actividades familiares dindmicas e
interactivas en las dimensiones literal, inferencial y critica; entonces se
contribuird a mejorar la comprension lectora de los estudiantes del tercer grado

de secundaria de la I.E. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo.

1.6.2. Variables, Operacionalizacién

VARIABLE INDEPENDIENTE:
Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura

El Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura es un plan innovador,
dindmico e interactivo propuesto con el fin de promover la trayectoria lectora
de los estudiantes y reforzar su comprension lectora, mediante talleres
dindmicos e integradores, orientados a la motivacion y la articulacion familiar

en los espacios de lectura.
En su organizacion se han considerado las siguientes dimensiones:

Justificacion: Los alumnos pueden leer, pero tienen carencias en la
comprensiéon de lo que leen. Asi pues, las falencias que aquejan a nuestra
educacion en cuanto a comprension lectora son evidentes, por ello urge
desarrollar iniciativas que coadyuven al mejoramiento de dicha situacion.
Asimismo, nuestros estudiantes cristorreinos presentan dificultades para

comprender textos, poco habito lector y dificil acceso a los recursos digitales o
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fisicos que coadyuven a la lectura. Para solucionar dicha problemética se

propone el presente Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.

El Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura es la estrategia basica para
promocionar la actitud lectora que permita a los estudiantes no solo elevar su
nivel lector, sino también reforzar otros aprendizajes. Por ello, los temas
seleccionados estdn en funcidén de las situaciones significativas y de la
problemética identificada en la institucion. Ademas, dichas lecturas estaran
orientadas teniendo en cuenta las preferencias de los estudiantes y el ciclo al

que pertenecen.

Diagnostico: se ha aplicado una Encuesta con el proposito de reconocer el
comportamiento lector de los estudiantes en cuanto a sus preferencias lectoras,
disponibilidad, apoyo familiar, estrategias, etc. Esa informacion se ha
sistematizado y se tomara en cuenta para la implementacion del Programa de

ensefianza aprendizaje de la lectura

Planteamiento del objetivo general: Promover la practica lectora en la I.E.

“Cristo Rey” para incrementar la comprension lectora.

Planeacion estratégica: se programan varias actividades secuencialmente, las

mismas que a continuacion se sefialan:

- Elaboracion de la Evaluacion Diagndstica

- Aplicacion de la Evaluacion Diagnostica

- Recojo e interpretacion de la informacién

- Campanfia virtual reflexiva a toda la comunidad educativa

- Seleccidn y elaboracidn de talleres de lectura

- Lecturas mediadas por ciclos

- Concurso de afiches en familia sobre una lectura desarrollada en talleres

- Panel férum de promocion de la lectura con escritores representativos de la

regién
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- Tertulias de familias por grados

Implementacion o ejecucion: El Programa de ensefianza aprendizaje de la
lectura esta distribuido en varias fases y es aplicado por todos los docentes de
Secundaria, partiendo de esa generalidad y con el caracter de esta investigacion
se aplicara a una muestra particular de la poblacion, a las aulas de 3° “A”, “B”,
“C”y “D” del nivel de educacion secundaria. Se ejecutara todos los dias viernes

en el horario de 5:00 p.m. a 6:30 p.m.

Monitoreo y evaluacion: atendiendo al enfoque formativo actual la
retroalimentacion sera constante durante la ejecucion de todos los talleres
planificados, a través de mensajes por WhatsApp y mediante llamadas
telefénicas o dialogando directamente con todos los involucrados en este
programa. La evaluacion formativa se realizara progresivamente en funcion lo

planificado.
VARIABLE DEPENDIENTE: Comprension lectora

Pefia (2000) citado por (Guerra, J. y Guevara, Y. 2018) valora el caracter

medular de las estrategias lectoras ya que con ellas se regula el proceso lector.

Es necesaria la innovacion constante en el uso de las estrategias con los
estudiantes. Por ello, en la presente investigacion se va a implementar un
Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura que presenta actividades
dinamicas e interactivas, motivando la participacion e interaccion entre toda la
comunidad escolar. A través de todas las actividades que se van a socializar en

familia se va a fortalecer el habito lector y reforzar la comprension lectora.

Todos los talleres propuestos en el presente programa se orientan a las tres

dimensiones:
Nivel literal:

Identificacién de lo manifestado en el texto, no es necesario recurrir a la
deduccion. Algunas interrogantes orientadas a este nivel son: ;Qué?, ;Quién

es?, ¢Donde?, ;Con quién?, etc.
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1.7.

Nivel inferencial:

Identificacion de informacion implicita; por lo tanto, hay la necesidad de la
capacidad de deduccidn. Las interrogantes son: ¢Por qué?, ;Qué pasaria si?,

¢ Qué conclusiones?, ¢ Qué relacion habra?, etc.
Nivel critico:

Afirmacion de una postura respecto a lo vertido en el texto, sustentandola con
argumentos solidos. El lector puede dar su apreciacion personal del texto
contextualizandolo a su propia realidad. Se descubre con las siguientes

preguntas: ;Qué opinas...?, ;Como calificarias?, ;Qué piensas de...?
Objetivos

1.7.1. Objetivos General

Aplicar un programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprensién lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E.

“Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo.

1.7.2. Objetivos Especificos

1. Caracterizar epistemoldgicamente el proceso de ensefianza aprendizaje
de la lectura y su dinamica.

2. Determinar las tendencias histéricas del proceso de desarrollo de
ensefianza aprendizaje de la lectura.

3. Diagnosticar el estado actual del proceso de desarrollo de ensefianza
aprendizaje de la lectura en relacion con la comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.LE. “Cristo
Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo

4. Aplicar las diversas actividades del “Programa de ensefianza
aprendizaje de la lectura para la comprension lectora”

5. Validar los resultados cientificos de la investigacion mediante un pre

experimento.
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1. MATERIAL Y METODO

2.1.Tipo y Disefio de Investigacion

Es de tipo Aplicativa, con un enfoque Mixto ya que sera posible de evaluar y/o
desarrollar a través de datos cualitativos y cuantitativos los niveles de
comprension lectora en concordancia con los items que conforman todo el
presente trabajo. Es Aplicativa porque se aplicara el Programa de ensefianza
aprendizaje de la lectura involucrando a las familias en este proceso,

cumpliendo con el propdsito de esta investigacion.

El disefio es Pre-Experimental, Explicativo ya que evidenciard la relacion
causa efecto entre los diversos elementos. Es Pre -Experimental porque se
aplica el aporte practico con un solo grupo intencional, cumpliéndose con las

diferentes etapas:
-Evaluacion (Pre test): aplicacion de un test de comprensién lectora

-Intervencion: implementacion del Programa de ensefianza aprendizaje de la

lectura.
-Evaluacion (Post test): aplicacion del Test de comprension lectora

-Comparacion entre Pre y Post test con el fin de determinar las diferencias

significativas entre los valores que se obtienen

2.2. Poblacién y muestra
Tabla 1

Poblacion de la LE. “Cristo Rey”

INSTITUCION EDUCATIVA “CRISTO REY” — NIVEL SECUNDARIO
NUMERO DE ESTUDIANTES MATRICULADOS

SUBTOTAL 1° 2° 3° 4° 5°

H M H M H M H M H M H M

385 415 80 88 93 78 90 102 70 73 52 74
800 168 171 192 143 126

Nota: Descripcion de la poblacion estudiantil segin néminas de matricula 2021.
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Muestreo No Probabilistico

El muestreo es no probabilistico de tipo intencional por conveniencia ya que se
va a utilizar la muestra que corresponde a 56 estudiantes de las aulas de 3° “A”,
“B”, “C” y “D” del nivel de educacion secundaria de la LE. “Cristo Rey”, los
mismos que cumplen los criterios de inclusion: pertenecen al V11 Ciclo (Tercer
grado de Secundaria), son varones y mujeres y tienen acceso al Programa de

ensefianza aprendizaje de la lectura.

2.3.Técnicas e instrumentos de recoleccion de datos, validez y confiabilidad

Metodos de investigacion

Durante el desarrollo del presente trabajo se realizaron averiguaciones tedricas
y empiricas, orientadas a la solucion del problema, todas ellas basadas en las

teorias indagadas a nivel internacional, nacional y local.
En el aspecto tedrico se emplearon los siguientes métodos:

Analisis documental: Permitié examina y entender lo expuesto en el marco

tedrico referencial de la investigacion.

Abstraccidn-concrecion: para abstraer ideas principales y concretizarlas, se

realiza a lo largo de la tesis, para parafraseas, abstraer y concretizar.

Analisis historico - 16gico: permitio estudiar el proceso histérico, tendencias,

caracteristicas, transformaciones y la situacion actual de la comprension lectora

y su dinamica en el proceso de ensefianza aprendizaje.

Hipotético — deductivo: a lo largo de todo el proceso investigativos para

establecer conclusiones relevantes, responde a la hipotesis que uno se plantea

Enfoque sistémico estructural: Permitié estudiar el objeto de la presente

investigacion, la determinacion de los nexos y la relacién entre sus

componentes. Permitio organizar y estructurar al aporte préactico.
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Técnicas

Observacion Directa que permitio identificar la realidad problematica a

atender, ademas de registrar el comportamiento de las variables durante toda la

investigacion.

La encuesta, y como instrumento el cuestionario, dirigida a todos los docentes

del tercer grado de la I.LE. “Cristo Rey”, Jos¢ Leonardo Ortiz, Chiclayo
mediante formulario google drive para conocer el desarrollo de estrategias
lectoras en sus estudiantes. Se aplicé antes y después de la implementacion del

aporte préactico (Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura).

Test de comprensidn lectora, dirigido a medir el nivel de comprension lectora

de la muestra seleccionada, a través de una escala de calificacion vigesimal que
permite ubicar a los estudiantes en los niveles en inicio (0-10), en proceso (11-
13), logro previsto (14-17) y logro destacado (18-20). Dicha evaluacién consta
de 20 items relacionados con indicadores correspondientes a las tres
dimensiones de la comprension lectora. Se aplico antes y después de la
implementacion del aporte practico (Programa de ensefianza aprendizaje de la
lectura).

Para la validacion del Cuestionario a docentes y del Test de comprension
lectora se ha considerado una muestra de especialistas con grados de Doctor y
Magister y que laboran actualmente en diversas instituciones educativas y
universidades de la region. Ellos aplicaron la ficha de validacion que considera
los siguientes criterios: pertinencia, coherencia, congruencia, suficiencia,
objetividad, consistencia, organizacion, claridad, formato y estructura. Segun
los resultados de la validacion de los tres especialistas, el Cuestionario a
docentes es pertinente ya que obtuvo un coeficiente de validez promedio de
0,96 lo que se considera una validez muy buena. Asimismo, el test de
comprension lectora es pertinente por cuanto obtuvo un coeficiente validez

promedio de 0,92 considerado también un resultado de validez muy buena.
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2.4.Procedimientos de analisis de datos
La tabulacion de tablas y figuras estadisticas se realiz0, previo recojo de los

datos de la muestra en Excel, y procesados luego en el software SPSS.
Estas tablas y figuras estadisticas muestran los resultados de aplicar el pre-test
y el post-test, los cuales al ser confrontados muestran diferencias significativas

entre ambos, determinando asi la pertinencia de este esfuerzo investigativo.

2.5.Criterios éticos
El sujeto de investigacion de este estudio fue la muestra integrada por los

estudiantes del Tercer grado de secundaria de la L.LE. “Cristo Rey” de José
Leonardo Ortiz, Chiclayo a los cuales se les debe garantizar la proteccion de
sus derechos. Por ello se han priorizado tres criterios éticos: respeto por las
personas, beneficencia y justicia.

Los educandos son valorados por su autonomia, criticidad y libertad expresiva,
respetando sus propios ritmos de aprendizaje. El investigador no busca su
propio beneficio en desmedro del estudiante, sino que se garantiza su bienestar
emocional. Asimismo, reciben un trato justo y equitativo, sin realizar

distinciones de ninguna clase.

2.6.Criterios de rigor cientifico

-Credibilidad: toda la informacion obtenida para el presente trabajo

investigativo es verdadera, ya que la muestra es real.

-Adecuacion tedrica- epistemolodgica de la investigacion al objeto de estudio:
existe consistencia entre el problema que se abordd y las teorias que sustentan

el presente trabajo.

-Transferibilidad o aplicabilidad: el presente proyecto puede ser aplicado a
problematicas similares manifestadas en otras instituciones educativas como

alternativa de solucion.

-Fiabilidad: estara supeditada a posteriores investigaciones que repliquen el

presente trabajo de manera sistematizada y obtengan los mismos resultados.

-Relevancia y novedad de la investigacion: los resultados son totalmente
relevantes porque generan cambios en el sujeto de estudio y aportan a la

solucion de una problematica.
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I11.  RESULTADOS

3.1. Resultados en Tablas y Figuras

Se aplicd un Test de comprensidn lectora (Pre Test) lo que permitid recoger informacion
de 56 estudiantes del Tercer Grado “A”, B”, “C” y “D” de Secundaria de la L.E. “Cristo

Rey”, José Leonardo Ortiz, Chiclayo; asimismo se aplico una encuesta (Encuesta 1)

sobre uso de estrategias lectoras a 8 docentes de la misma institucion.

Tabla 2

Pre-Test de comprension lectora de estudiantes del 3° de secundaria de la I.LE. “Cristo

Rey” de José Leonardo Ortiz-Chiclayo. Junio 2021.

Test de Comprensién lectora N %
inici 22 39.3%
- Reconoce detalles En inicio
especificos del cuento:  En proceso 29 51.8%
no_mpres, lugares, Logro previsto 4 7 1%
oficios, etc.
Logro destacado 1 1.8%
En inicio 21 37.5%
I -Relaciona lo leido con  En proceso 25 44.6%
Nivel Literal saberes previos
P ' Logro previsto 7 12.5%
Logro destacado 3 5.4%
En inicio 19 33.9%
-Analiza la intencién del En proceso 33 58.9%
autor Logro previsto 3 5.4%
Logro destacado 1 1.8%
En inicio 20 35.7%
-Obpene conclusiones a En proceso 31 55 4%
partir de los datos
leidos. Logro previsto 4 7.1%
Logro destacado 1.8%
Nivel En inicio 23 41.1%
Inferencial - pemuyestra capacidad  En proceso 25 44.6%
reflexiva. Logro previsto 6 10.7%
Logro destacado 2 3.6%
-Identifica secuencia de En inicio 25 44.6%
acciones. En proceso 29 51.8%
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Logro previsto 2 3.6%

Logro destacado 0 0.0%

En inicio 20 35.7%

-Argumenta su opinién  En proceso 31 55.4%

acerca de hechos leidos. Logro previsto 4 7 1%

Logro destacado 1 1.8%

En inicio 32 57.1%

Nivel Critico -Memoriza datos En proceso 21 37.5%
o0 Valorativo principales. Logro previsto 9 3.6%
Logro destacado 1 1.8%

En inicio 28 50.0%

R s W

l6gico. Logro previsto 3 5.4%

Logro destacado 1 1.8%

Nota. resultados obtenidos de la aplicacion del pre test.

Interpretacion:

De manera general en los resultados del Pre-Test de Comprension lectora se puede
observar que los més altos porcentajes de estudiantes se ubican en los niveles EN INICIO
(57,1%) y EN PROCESO (58,9%), mientras que en porcentajes menores se ubican en los
niveles LOGRO PREVISTO (12,5%) y en LOGRO DESTACADO (5,4%); con ello se

constata que pocos estudiantes alcanzan los niveles deseados en comprension lectora.
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Tabla 3

Encuesta a docentes del 3° de secundaria de la I.E. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz-

Chiclayo. Junio 2021.

Cuestionario docentes N %
En inicio 1 12.5%
Estrategias para el En proceso 3 37.5%
Nivel Literal | ogro previsto 3 37.5%
Logro destacado 1 12.5%
En inicio 2 25.0%
Estrategias para el En proceso 3 37.5%
Nivel Inferencial Logro previsto 2 25 0%
Logro destacado 1 12.5%
_ En inicio 1 12.5%
Eslflri?/'gggsﬁ??éaoel En proceso 3 37.5%
Valorativo Logro previsto 3 37.5%
Logro destacado 1 12.5%

Nota. Resultado de la encuesta aplicada a docentes.

Interpretacion:

En la encuesta realizada a los docentes sobre uso de estrategias de comprension lectora

se puede observar que los mas altos porcentajes se ubican En inicio y En proceso (62,5%);

es decir una gran mayoria no aplican aln estrategias lectoras, mientras que los porcentajes

de los que si aplican estrategias lectoras en los niveles de Logro previsto y Logro

destacado es aun insuficiente (32,5%)
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Figura 2
Dimension nivel literal-Comprension lectora.

Dimension Nivel Literal

60.0%
51.8%

50.0%
40.0% 36.9%

30.0%

20.0%

8.3%
0
10.0% 3.0%

En inicio Proceso Logro previsto  Logro destacado

0.0%

Nivel literal
Nota. Resultados del Pre-Test de Comprensién lectora en el nivel literal

Interpretacion:

De la Figura 2, se puede deducir que, en Comprension lectora especificamente en el
NIVEL LITERAL, solo un 3% de estudiantes se encuentran en un nivel de LOGRO
DESTACADO, mientras que un 51,8% esta aun en un nivel de PROCESO
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Figura 3
Dimension nivel inferencial-Comprension lectora

Dimension Nivel Inferencial
60.0% 54.2%
50.0%
40.0% 38.7%
30.0%
20.0%

10.0% 6.0%
] 2%

En inicio Proceso Logro previsto  Logro destacado

0.0%

Nivel inferencial

Nota. Resultados del Pre-Test de Comprensidn lectora en el nivel inferencial

Interpretacion:
En la figura 3, se puede observar que, en Comprensién lectora especificamente en el
NIVEL LITERAL solo un 1.2% de alumnos del 3° de secundaria, estan en un nivel de

LOGRO DESTACADO mientras que el 54.2% se encuentra ain en PROCESO.
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Figura 4
Dimension nivel critico o valorativo-Comprension lectora

Nivel critico o valorativo

0,

50.0% 47.6% 45.2%

45.0%

40.0%

35.0%

30.0%

25.0%

20.0%

15.0%

10.0% 5.4%

5.0% 1.8%
] —

0.0%
En inicio Proceso Logro previsto  Logro destacado

Nivel critico o valorativo

Nota. Resultados del Pre-Test de Comprension lectora en el nivel critico o valorativo

Interpretacion:

De la figura 4, se tiene que solo un 1.8% de los estudiantes del 3° de secundaria de la I.E.
“Cristo Rey”, esta en un nivel d¢e LOGRO DESTACADO, respecto al NIVEL CRITICO
0 VALORATIVO, mientras que un 47.6% se mantienen aun en INICIO.
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3.2. Discusién de resultados

La finalidad de este estudio fue aplicar un programa de ensefianza de aprendizaje
de lectura, que tenga en cuenta actividades ludicas y el involucramiento familiar,
para reforzar la comprensiéon lectora de los alumnos del tercer grado de
secundaria del colegio “Cristo Rey”. El diagnodstico destaca los problemas
identificados e indica la necesidad de aplicar recursos innovadores en el
aprendizaje lector para que los alumnos de las I.EE puedan fortalecer su

competencia lectora.

En el diagnostico, hay coincidencia con la investigacion de Merchan (2018),
quien refiere que las limitaciones en la comprension lectora son resultado de la
inadecuada gestion del proceso de lectura, concluye que los docentes necesitan
ser capacitados en estrategias didacticas para el logro de esta capacidad.

De igual modo, hay coincidencias con lo referido por Silva-Zavaleta (2021),
quien refiere que otra de las causas de esta problematica lectora es que los
docentes no aplican estrategias lectoras ya que no las dominan, por ello se hace

pertinente la formacion docente en estrategias de comprension lectora.

Las informaciones obtenidas en los datos se complementan con Martinez y
Viton (2019), quienes refieren que es necesario estimular el ejercicio lector
mediante mdltiples recursos didacticos, ya que este influye de manera

transversal y determinantemente en todas las areas.

De igual modo, se refuerzan con lo sefialado por Vasquez (2019), quien sostiene
que hay una vinculacion indisoluble entre la competencia en la lectura y el
rendimiento académico general, por ello propone enriquecer el curriculo con

programas orientados a la innovacién y desarrollo de la misma.

Asimismo, los resultados consolidan lo concluido por Ynofian (2020), quien
argumenta que el problema de la falta de comprensién lectora solo puede ser
superado mediante la practica constante de nuevas estrategias lectoras orientadas

a formar personas comprometidas con el cambio social.

Todas estas investigaciones ofrecen una invalorable contribucion para poder

conocer la problematica a investigar ya que estan relacionadas con los soportes
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3.3.

tedricos de la comprension lectora, coinciden ademas en sefialar la necesidad de
aplicar estrategias que tengan en cuenta los mdltiples factores y elementos

involucrados en esta problematica.

Aporte practico

3.3.1. Construccion del Programa de Ensefianza Aprendizaje de la Lectura

Introduccion

Aca se fundamenta, describe y desarrolla el Programa de ensefianza aprendizaje
de la lectura, que se propone para el proceso ensefianza de la lectura, partiendo
del diagnostico inicial realizado a todos los estudiantes del 3° “A”, “B”, “C”y
“D” del nivel Secundaria de la I.LE “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz,
Chiclayo de Educacion Basica Regular, para la solucién del problema de

investigacion que es la comprension lectora.

Para el desarrollo del Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura se parte
de la fundamentacion teorica realizada por los autores como Morales, 2021;
Rimari, 2017; Martinez 2019; Cosme,2020; Solé 2020; MINEDU 2021; etc., Y
para su estructuracion se tuvo en cuenta la Teoria Sistémico Estructural

Funcional de Alvarez de Zayas.

3.3.2. Fundamentacion del Programa de Ensefianza Aprendizaje de la

Lectura

Para la elaboraciéon y estructuracién de la Estrategia se asume el Método
Sistémico Estructural Funcional propuesto por Alvarez de Zayas (1998), que
toma en cuenta el conjunto de procesos relacionados como un todo, en donde
todos los componentes a pesar de sus propias particularidades se interrelacionan

y complementan.

El Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura como sistema parte de
categorias superiores y aterriza en inferiores, vinculando progresivamente los

diferentes escalones de la comprension lectora.

Segun Rimari (2017), un programa de lectura debe ser una estrategia educativa

institucional orientada a promover y consolidar la trayectoria lectora.
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Martinez et. al., (2019) sostiene que la institucion educativa y el entorno familiar
influyen positivamente en el desarrollo del habito lector, los cuales siendo
agentes independientes se complementan para favorecer el habito lector, el

desarrollo de la comprension textual y, por Gltimo, el éxito escolar.

Segun Cosme et. al., (2020) sefialan que la practica lectora refuerza el nivel
académico; es decir el ejercicio lector es transversal a todas las areas porque

permite un aprendizaje global.

Solé [como se citd en Avendafio, 2020] afirma que para el desarrollo del proceso
lector se deben aplicar estrategias desde el inicio hasta el final teniendo en cuenta

la motivacion permanente sin descuidar el propdsito comunicativo.

Segun el Ministerio de Educacion (2021): el plan lector busca reforzar la
trayectoria lectora en las 11.EE con el fin de reforzar la capacidad comunicativa

escolar.

No obstante, a lo planteado por estos autores, aun se siguen proponiendo diversas
estrategias para implementar proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Para construir la estrategia, se ha considerado el aporte de Morales (2021).

3.3.3. Estructura del Aporte Préctico

1. Diagnéstico

Acciones del diagnostico:

- Analisis documental: Aplicado durante toda la investigacion para sondear
supuestos existentes, precedentes referidos importantes y conjeturados en la base

hipotética de la indagacion ldgica.

- Evaluacién diagndstica que permitié identificar la realidad problematica a

atender, es decir, el escaso nivel de comprension lectora de los estudiantes.

- La encuesta, y como instrumento el cuestionario, dirigida a todos los
estudiantes del tercer grado “A” “B”, “C” y “D” de la LLE. “Cristo Rey”, Jos¢
Leonardo Ortiz, Chiclayo mediante formulario google drive para averiguar el
comportamiento lector de los estudiantes en cuanto a sus preferencias lectoras,

disponibilidad, apoyo familiar, estrategias, etc.
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La finalidad es elegir y mostrar fundamentos puntuales que permitan desarrollar

tres dimensiones:

Dimensién Comportamiento lector:

- Las lecturas propuestas no generan interés.

- No aplican estrategias de lectura.

- Escasa comprension lectora debido a su poca actividad lectora.
- Dificil acceso a los textos por falta de recursos econémicos.

Dimensién Niveles de comprension lectora:

- No identifican la secuencia de los hechos.

- Desconocen el tema principal.

- No realizan deducciones en base al pensamiento légico.

- Presentan dificultad para llegar a conclusiones a partir de lo leido.
- Escasa capacidad de argumentacion sobre lo leido.

- Muestran deficiente capacidad reflexiva.

- No identifican la intencion del autor.

Dimensién Lectura familiar:

- Escasa integracion familiar durante la lectura.
- No disponen de un horario familiar de lectura.
- Barrera en la lectura familiar por problemas de analfabetismo.

- Falta consenso para practicar la lectura familiar.

2. Premisas

- Se desarrolla el comportamiento lector dentro del proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora.

- Se afianza el logro progresivo de los niveles lectores en el proceso de ensefianza

aprendizaje de la comprension lectora.
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NO

- Se integra a la familia en el proceso lector para mejorar la comprension lectora.
Requisitos

- Autorizacién de la Direccion para la aplicacion del Programa de ensefianza

aprendizaje de la lectura en la Institucion Educativa.
- Estructuracion del Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.

- Predisposicion de toda la familia para involucrarse en las actividades y

metodologia propuestas en el presente Programa.

- Participacion y compromiso de todas las familias integrantes de la muestra

participante en los talleres programados en el Programa de ensefianza.
- Implementacion de acuerdos institucionales que orienten al docente y al
estudiante acerca de los postulados del Programa de ensefianza.

3.3.4. Objetivo General
La determinacién de las premisas y los requisitos permiten plantear el objetivo
general del Programa, el cual conlleva a organizar las acciones planificadas:

Objetivo General: Sistematizar el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura, teniendo en cuenta, el comportamiento lector, los niveles de
comprension lectora y la lectura familiar para mejorar la comprension lectora de

los estudiantes de secundaria de la I.E. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz.
3.3.5. Planeacion Estratégica

12 Etapa: COMPORTAMIENTO LECTOR

Objetivo: Contextualizar el Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura,
considerando la dimension del comportamiento lector, sus implicancias y su

sistematizacion para mejorar la comprension lectora.

Actividad Descripcion Responsable
Recopilacion de  Recoleccion de informacidn que optimice la  Director
informacion. comprension lectora a través de la dindmica  Docente
del proceso de ensefianza de aprendizaje de la  Investigador
lectura.
Reunion Elaboracién de orientaciones que Director
metodoldgica: contribuyan al logro del objetivo trazado en Docente
la estrategia del programa de ensefianza PP. FF
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3

Taller 1,2 y3:
Comportamiento
lector.

Taller 4,5y 6:
Preferencias y
necesidades del
lector.
Implementacion
de una
biblioteca
virtual.

aprendizaje de la lectura.

Se caracteriza tedricamente el
comportamiento lector, que esta relacionado
con la poca actividad lectora que realizan los
estudiantes por falta de interés y por el dificil
acceso a textos por carencias econémicas.

Se logra establecer relaciones entre el
programa de ensefianza aprendizaje de la
lectura y el comportamiento lector, para
establecer una relacidn directa entre lectura 'y
el comportamiento del estudiante frente a
esta.

Realizacion de un taller para obtener la
informacion sobre las preferencias de los
alumnos, asi como la relacion con el habito
lector y el interés por diversas lecturas.

Empleando la herramienta de google drive se
genera un repositorio con las lecturas de
preferencia de los estudiantes y se comparte
el enlace.

Investigador

Director
Docente
Investigador

Director
Docente
Investigador

Docentes del

areay de AlP

Docente
Investigador
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Foto 1.

Reunion metodoldgica en la que investigador (Coordinador del Area de
Comunicacioén) presenta a los PP.FF. lineamientos del programa de
ensefianza aprendizaje de la lectura.
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22, Etapa: NIVELES DE COMPRENSION LECTORA

Objetivo: Estructurar el Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura,

considerando actividades que contribuyan a mejorar la comprension lectora.

Foto 2.

Reunién metodoldgica en la que los docentes comparten con los PP.FF.

lineamientos del programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.

N° Actividad Descripcion
1  Taller Los docentes se distribuyeron en dos grupos para
metodoldgico  seleccionar y elaborar los talleres de lectura
Colegiado considerando las EDA y lo planteado en Aprendo
en casa.
2 Clase Se ejecutd una clase demostrativa del taller de
demostrativa lectura tomando en cuenta las lecturas

Responsable
Director
Docentes del
area
Investigador

Director
Docentes del
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Foto 3.

Taller metodoldgico colegiado entre el docente investigador (Coordinador del
Area de Comunicacion) y todos los docentes del area para coordinar el programa
de ensefianza aprendizaje de la lectura.
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Foto 4.

Taller metodoldgico colegiado entre el docente investigador (Coordinador del
Area de Comunicacion) y todos los docentes del area para organizar los talleres y
las actividades del programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.
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Foto 5.

Los docentes del Area de Comunicacion, junto al docente investigador,
realizan una clase demostrativa de un Taller de lectura a los docentes
de las diversas areas.

Foto 6.

Los docentes del Area de Comunicacion, junto al docente investigador,
desarrollan una clase instructiva a los docentes de las otras areas
involucrando también a los estudiantes.
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Foto 7.

Realizacion de un Taller de lectura por parte del docente
investigador, junto a los estudiantes.

Foto 8:

Foto 8.

Realizacion del Taller de lectura por parte de diversos docentes,
junto a los estudiantes.
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Foto 9.

Realizacion de un Taller de lectura, por parte de diversos docentes,
junto con los estudiantes.

Foto 10.

Realizacion de un Taller de lectura, por parte de diversos docentes,
con los estudiantes.
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32, Etapa: LECTURA FAMILAR

Objetivo: Integrar a la familia en el proceso lector reflexionando y valorando la

practica lectora.

Actividad
Panel férum
“Leer nos
cambia la
vida”

Concurso
virtual y
familiar de
afiches

Podcasts
familiares

Tertulias
familiares

Teatro de
sombras en
familia

Descripcion
Se invitaron a escritores representativos de la
region quienes disertaron e interactuaron con
los alumnos y familia sobre la lectura 'y su valor
para la vida.

Se programo un concurso de afiches familiares
tomando como referencia los textos leidos y las
bases propuestas.

Se articulé la comprension lectora con la
oralidad y la escritura mediante la elaboracion
de podcasts familiares.

Se desarrollaron tertulias familiares para
generar espacios de reflexion y comunicacion,
fomentando la integracion familiar.

Se estimuld la creatividad e interaccion
familiar a través de la ejecucion de teatro de
sombras.

Responsable
Director
Docentes
Investigador

Director
Docentes
Investigador

Director
Docentes
Investigador
Director
Docentes
area
Investigador
Director
Docentes
Investigador

del
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Foto 11.

Realizacion del I Panel Foro “Leer nos cambia la vida” con la participacion de
toda la Comunidad Educativa y escritores representativos de la region.
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Foto 12.

Participacion de una estudiante en el I Panel Foro “Leer nos cambia la vida”, el
mismo que fue difundido a través del Facebook.
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Fotos 13y 14.

Premiacion a las estudiantes ganadoras del | Concurso de virtual y familiar de
afiches.

>
»|

Foto 15.

Teatros de sombras realizados por los estudiantes junto a sus familias.
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Foto 16.

Estudiantes leyendo junto a su familia los textos propuestos en los
diferentes talleres.

Foto 17.

Estudiantes leyendo junto a su familia los textos propuestos en los
diferentes talleres.
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Foto 18.

Realizacion de lectura en familia de los textos propuestos en los diversos
talleres.

Fotos 19y 20.

Tertulias familiares (estudiantes disertando con sus familiares) en base a las

lecturas realizadas en los Talleres.
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3.4.  Valoracién y corroboracion de los Resultados
3.4.1. Corroboracién estadistica de las transformaciones logradas

Tabla 4

Resumen comparativo de las transformaciones logradas en los estudiantes después de

aplicar el programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.

i . Pre Test Post Test
Variable Nivel N % N %
En inicio 21 37.5% 3 5.4%
Nivel Proceso 29 51.8% 4 7.1%
literal  Logro previsto 4 7.1% 23 41.1%
Logro destacado 2 3.6% 26 46.4%
En inicio 23 41.1% 2 3.6%
Nivel Proceso 28 50.0% 5 8.9%
inferencial Logro previsto 4 7.1% 25 44.6%
Logro destacado 1 1.8% 24 42.9%
. En inicio 27 48.2% 1 1.8%
crl?ltli\églo Proceso 25 44.6% 3 5.4%
valorativo Logro previsto 3 5.4% 23 41.1%
Logro destacado 1 1.8% 29 51.8%

Nota. Resultados comparativos entre el Pre Test y el Post Test aplicado a estudiantes

Se puede observar que después de la aplicacion del Programa de ensefianza aprendizaje
de la lectura, los estudiantes mejoraron significativamente su comprension lectora. Tal es
el caso que, en el Pre Test, en el Nivel Literal, el 37,5% se encontraban en Inicio, el 51,8%
estaban en Proceso y solo el 3,6% se encontraba en un nivel de Logro destacado; mientras
que en el Post Test se observa una gran mejora ya que el 46,4% de estudiantes lograron
alcanzar un nivel de Logro destacado, frente a solo un 5,4% Yy un 7,1% que se mantuvieron

en un nivel de Inicio y Proceso, respectivamente.

Por otro lado, en el Pre Test, en el Nivel Inferencial, el 41,1% se encontraban en Inicio,
el 50,0% estaban en Proceso y solo el 1,8% se encontraba en un nivel de Logro destacado;
mientras que en el Post Test se evidencia un cambio significativo ya que el 42,9% de
estudiantes lograron alcanzar un nivel de Logro destacado, frente a solo un 3,6% que se

mantuvo en Inicio y un 8,9% que alcanzé un nivel de Proceso,

Asimismo, las mejoras mas significativas se observaron en el Nivel Critico (el mas alto

nivel de comprension lectora considerado en este estudio), ya que en el Pre Test el 48,2%
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se encontraban en Inicio, el 44,6% estaban en Proceso y solo el 1,8% se encontraba en un
nivel de logro destacado; mientras que en el Post Test se observa un progreso muy
relevante ya que el 51,8% de estudiantes lograron alcanzar un nivel de Logro destacado,
frente a solo un 1,8% y un 5,4% que se mantuvieron en un nivel de Inicio y Proceso,

respectivamente

Estos resultados llevan al autor a concluir que existen evidencias estadisticas para afirmar
que la aplicacion del Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura, mejora

ostensiblemente el nivel de comprensidn lectora de los estudiantes del nivel secundaria.
Tabla b

Resumen comparativo de las transformaciones logradas en los docentes después de

aplicar el programa de ensefianza aprendizaje de la lectura.

Pre Post
Variable Nivel
N % N %
En inicio 1 12.5% 0 0.0%
Estrategias parael  Proceso 3 37.5% 0 0.0%
Nivel Literal Logro previsto 3 37.5% 3 37.5%
Logro destacado 1 12.5% 5 62.5%
En inicio 2 25.0% 0 0.0%
Estrategias parael  Proceso 3 37.5% 0 0.0%
Nivel Inferencial | ogro previsto 2 25.0% 4 50.0%
Logro destacado 1 12.5% 4 50.0%
_ En inicio 1 12.5% 0 0.0%
Estrategias para el Proceso 3 37.5% 0 0.0%
Nivel Criterio o _ . ;

valorativo Logro previsto 3 37.5% 3 37.5%
Logro destacado 1 12.5% 5 62.5%

Nota. Resultados comparativos entre la Pre y Post Encuesta aplicada a los docentes

En la tabla anterior, se muestra los logros alcanzados por los docentes, en el manejo de
las estrategias lectoras en sus tres niveles, después de haber aplicada el programa de
ensefianza aprendizaje de la lectura. Tal es asi que con respecto al uso de estrategias para
estimular el Nivel Literal, en la Pre Encuesta (previa a la aplicacién del aporte préactico)
se observa que un 50% de docentes se encuentran adn en inicio o en proceso de emplear
estrategias y solo un 12,5% presentan un logro destacado con respecto al uso de
estrategias; mientras que en la Post Encuesta (después de la aplicacidn del aporte practico)

se percibe una gran mejora en este aspecto ya que el porcentaje de docentes que estan en
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inicio y en proceso de emplear estrategias es del 0.0%; es decir todos ya empiezan a
preocuparse por desarrollar la estrategia propuesta en la presente investigacion, llegando
incluso a un 62.5% de docentes que se ubican en el escalén de logro destacado con

respecto al uso estrategias para fomentar el Nivel Literal.

En cuanto al uso de estrategias para reforzar el Nivel Inferencial, en la Pre Encuesta
(previa a la aplicacion del aporte practico) se observa que un 62,5% de docentes se
encuentran adn en inicio o en proceso de emplear estrategias y solo un 12,5% presentan
un logro destacado con respecto al uso de estrategias; mientras que en la Post Encuesta
(después de la aplicacion del aporte practico) también se constata una gran mejora en este
aspecto ya que el porcentaje de docentes que estan en inicio y en proceso de emplear
estrategias es del 0.0%; es decir todos ya empiezan a desarrollar la estrategia propuesta
en la presente investigacion, llegando a un 50% de docentes que estan en un logro
previsto y 50% en un logro destacado con respecto al uso de estrategias para estimular el

Nivel Inferencial.

En lo referente al uso de estrategias para reforzar el Nivel Critico, en la Pre Encuesta
(previa a la aplicacion del aporte practico) se observa que un 50% de docentes estan en
inicio o en proceso de emplear estrategias y solo un 12,5 presentan un logro destacado
con respecto al uso de estrategias; mientras que en la Post Encuesta (después de la
aplicacion del aporte practico) también se evidencia una gran mejora en este aspecto ya
que el porcentaje de docentes que estan en inicio y en proceso de emplear estrategias es
del 0.0%; es decir todos ya empiezan a desarrollar la estrategia propuesta en la presente
investigacion, llegando a un 62.5% de docentes que se ubican en el rango de logro

destacado con respecto al uso estrategias para fomentar el Nivel Critico.

Estos resultados conllevan al autor de la presente investigacion a inferir que existen
evidencias estadisticas para afirmar que la aplicacion del Programa de ensefianza
aprendizaje de la lectura, influye significativamente en un mayor uso de estrategias

lectoras por parte de los docentes para mejorar la comprension lectora de sus estudiantes.
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V.

CONCLUSIONES

Se caracteriz6 epistemoldgicamente el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura y su dinamica a partir de varios estudios realizados por diversos autores,
la vision principal es que la formacion en comprensién lectora se refiere al
proceso de provision de informacidn disciplinar que los docentes necesitan poner

en practica.

Se determinaron las tendencias historicas del proceso de desarrollo de ensefianza
aprendizaje de la lectura, teniendo en cuenta para su analisis: la concepcién de
lectura, la funcion del educando y del educador en el proceso lector, las
estrategias lectoras y los niveles de lectura; observandose que el objeto de
investigacion ha sufrido transformaciones sustanciales hasta la actualidad, no
obstante, aln es insuficiente la sistematizacion de este proceso teniendo en
cuenta el diagndstico, la fundamentacion tedrica, el desarrollo de actividades
académicas, su apropiacion y la generalizacion para el desarrollo de la
comprension lectora de los estudiantes de la I.LE. “Cristo Rey”, motivo de la

presente investigacion.

Se diagnostico el estado actual de la dinamica del proceso de desarrollo de
ensefianza aprendizaje de la lectura, siendo limitado e insuficiente el desarrollo
del comportamiento lector, niveles de lectura y lectura familiar para el desarrollo
de la comprension lectora en los estudiantes de la I.E. “Cristo Rey” y de las

estrategias que son necesarias para su formacion académica.

Se elaboré el “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprension lectora” en tres etapas: el comportamiento lector, los niveles de
lectura y la lectura familiar, realizandose acciones para su ejecucion, su

instrumentacion y evaluacion.

Por ultimo, se constataron los resultados de la investigacion y los logros
alcanzados después de aplicar el programa de ensefianza de aprendizaje de la
lectura para la comprension lectora en la L.E. “Cristo Rey” de José Leonardo
Ortiz.
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RECOMENDACIONES
Aplicar el Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura en todas las
instituciones educativas de la UGEL Chiclayo y evaluar comparativamente

las trasformaciones logradas en los estudiantes.

Promover la integracion de toda la familia en el proceso de lectura para

consolidar el desarrollo de la comprension lectora en todos los estudiantes.

Proponer al Ministerio de Educacién la ejecucidn de proyectos que integren
a toda la Comunidad Educativa en una cruzada por el fortalecimiento de la

comprension lectora.
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ANEXO N° 01 MATRIZ DE CONSISTENCIA

MANIFESTACION  EnlaLE. “Cristo Rey” al realizar un diagnostico factico se observa lo
DEL PROBLEMA siguiente:

- Escasa comprension lectora debido a su poca actividad lectora.

- Un limitado rendimiento académico en todas las areas

- No reconocen detalles especificos del texto que leen

- No logran identificar la secuencia de acciones.

- No obtienen conclusiones a partir de los datos leidos.

- No relacionan lo leido con saberes previos.

- No realizan deducciones en base al pensamiento logico.

- Deficiente sentido critico y reflexivo

- Dificultad para argumentar su opinion acerca de hechos leidos.

PROBLEMA Insuficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura
limita la comprensién lectora.

CAUSAS - Insuficiente orientacion a la familia en el apoyo académico a
sus hijos afecta el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura.

- Insuficiente orientacion a los docentes en estrategias lectoras
limita el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

- Dificil acceso de los educandos a textos fisicos y/o virtuales
lo que limita el proceso de ensefianza aprendizaje de la lectura.

- Insuficiencias en el proceso de ensefianza aprendizaje de la
lectura en lo referido al nivel literal.

- Insuficiente capacitacion en los alumnos para el proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura en cuanto al nivel
inferencial.

- Insuficiente orientacion para el desarrollo del proceso de
ensefianza aprendizaje de la lectura en lo concerniente al nivel

critico.
OBJETO Proceso de ensefianza de aprendizaje de la lectura
OBJETIVO Aplicar un programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
GENERAL comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria

de la L.E. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo.
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OBJETIVOS
ESPECIFICOS

CAMPO DE
ACCION
TITULO DE LA
INVESRIGACION
HIPOTESIS

VARIABLES

=

Caracterizar epistemoldgicamente el proceso de ensefianza
aprendizaje de la lectura y su dindmica.

Determinar las tendencias historicas del proceso de desarrollo de
ensefianza aprendizaje de la lectura.

Diagnosticar el estado actual del proceso de desarrollo de
ensefianza aprendizaje de la lectura en relacion con la
comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de
educacion secundaria de la L.E. “Cristo Rey” de José Leonardo
Ortiz.

Aplicar las diversas actividades del “Programa de ensefianza
aprendizaje de la lectura para la comprension lectora”

Validar los resultados cientificos de la investigacion mediante un
pre experimento.

Dinamica del proceso de ensefianza de aprendizaje de la lectura

“Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la

comprension lectora de los estudiantes de secundaria”

Si se aplica el “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para

la comprension lectora”, que tiene en cuenta actividades familiares
dindmicas e interactivas en las dimensiones literal, inferencial y
critica; entonces se contribuira a mejorar la comprension lectora de
los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. “Cristo Rey”
de José Leonardo Ortiz, Chiclayo.

V.I: Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura

V.D: Comprension lectora
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ANEXO N° 02 OPERACIONALIZACION DE VARIABLES

VARIABLE DIMENSIONES
INDEPENDIENTE

Justificacion.

Diagndstico

Programa de ensefianza

aprendizaje de la lectura

Planteamiento
del objetivo
general.

Planeacion

DESCRIPCION

Las falencias que aquejan a nuestra
educacion en cuanto a comprension lectora
son evidentes, por ello urge desarrollar
iniciativas que coadyuven al mejoramiento
de dicha situacion.

Por ello, se propone como una alternativa
de solucion la implementacion de un plan
lector institucional que permita mejorar la
comprension lectora.

Los estudiantes cristorreinos presentan
dificultades para comprender textos, poco
habito lector y dificil acceso a los recursos
digitales o fisicos que coadyuven a la
lectura.

En ese sentido se ha aplicado una Encuesta
con el proposito de reconocer el
comportamiento lector de los estudiantes
en cuanto a sus preferencias lectoras,
disponibilidad, apoyo familiar, estrategias,
etc. Esa informacién se ha sistematizado y
se tomar& en cuenta para la
implementacion  del  Programa  de
ensefianza aprendizaje de la lectura
Promover una actitud lectora en los
estudiantes de la institucion educativa para
incrementar su comprension lectora

Un alto porcentaje de estudiantes se
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estratégica

Implementacion

0 Ejecucion

Monitoreo y

Evaluacion

encuentran en un nivel de inicio en lo que
concierne a la comprension lectora, a
través de actividades interactivas y
dindmicas se pretende revertir ese estado
actual hacia un nivel satisfactorio.

Se han programado las siguientes
actividades:

- Camparia virtual de sensibilizacién a la
comunidad educativa

- Seleccion y elaboracion de los talleres de
lectura

- Lecturas mediadas por ciclos

- Concurso de afiches familiar (sobre la
base de un texto leido en los talleres de
lectura)

- Panel forum de promocion de la lectura
con escritores representativos de la region
- Tertulias familiares por ciclos

El Programa de ensefianza aprendizaje de
la lectura esté distribuido en varias fases y
es aplicado por todos los docentes del area,
partiendo de esa generalidad y con el
caracter de la presente investigacion se va
a aplicar a una muestra particular de la
poblacion, a las aulas de 3° “A”, “B”, “C”
y “D” del nivel de educacién secundaria.
Se ejecutard todos los dias viernes en el
horario de 5:00 p.m. a 6:00 p.m.
Atendiendo al enfoque formativo actual la
retroalimentacion serd constante durante la
ejecucion de todos los talleres a través de
mensajes por WhatsApp y mediante

llamadas telefdnicas tanto a los estudiantes
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VARIABLE DIMENSIONES
DEPENDIENTE

Nivel literal

Nivel Inferencial

Comprension
lectora

Nivel Critico o
Valorativo

como a los padres de familia. La

evaluacién se realizard en funcion a la

ejecucion y el cumplimento de todo lo

planificado.

INDICADORES

- Reconoce datos
especificos del texto.
-Memoriza los datos
principales del texto.
-ldentifica la secuencia de
acciones.

-Obtiene conclusiones a
partir de los datos leidos.
-Relaciona lo leido con
saberes previos.
-Realiza deducciones en
base al pensamiento
I6gico.

-Argumenta su opinion
acerca de hechos leidos.
-Demuestra capacidad
reflexiva.

-Analiza la intencion del
autor

TECNICAS E
INSTRUMENTOS

Guia de
observacién

Encuesta

Test de
comprension
lectora
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ANEXO N° 03: INSTRUMENTOS
ANEXO 03-A: TEST DE COMPRENSION LECTORA

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS
INSTITUCION EDUCATIVA:

GRADO: SECCION: FECHA: / /
NOMBRE DEL ESTUDIANTE:

TEST DE COMPRENSION LECTORA

Estimado (a) estudiante:

Después de leer atentamente el cuento “Algo muy grave va a ocurrir”, del premio nobel
colombiano Gabriel Garcia Marquez, resuelve las siguientes preguntas marcando con un

aspa sobre la alternativa que consideres correcta. Muchas gracias.

ALGO MUY GRAVE VA A SUCEDER EN ESTE PUEBLO
Gabriel Garcia Marquez

Imaginese usted un pueblo muy pequefio donde hay una sefiora vieja que tiene dos hijos,
uno de 17 y una hija de 14. Esta sirviéndoles el desayuno y tiene una expresion de
preocupacion. Los hijos le preguntan qué le pasa y ella les responde:

-No sé, pero he amanecido con el presentimiento de que algo muy grave va a sucederle a
este pueblo.

Ellos se rien de la madre. Dicen que esos son presentimientos de vieja, cosas que pasan.
El hijo se vaa jugar al billar, y en el momento en que va a tirar una carambola sencillisima,
el otro jugador le dice:

-Te apuesto un peso a que no la haces.

Todos se rien. El se rie. Tira la carambola y no la hace. Paga su peso y todos le preguntan
qué paso, si era una carambola sencilla. Contesta:

-Es cierto, pero me ha quedado la preocupacion de una cosa que me dijo mi madre esta

mafana sobre algo grave que va a suceder a este pueblo.
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Todos se rien de él, y el que se ha ganado su peso regresa a su casa, donde esta con su
mama o una nieta o, en fin, cualquier pariente. Feliz con su peso, dice:

-Le gané este peso a Damaso en la forma mas sencilla porque es un tonto.

- ¢ Y por qué es un tonto?

-Hombre, porque no pudo hacer una carambola sencillisima estorbado con la idea de que
su mama amanecio hoy con la idea de que algo muy grave va a suceder en este pueblo.
Entonces le dice su madre:

-No te burles de los presentimientos de los viejos porque a veces salen.

La pariente lo oye y va a comprar carne. Ella le dice al carnicero:

-Véndame una libra de carne -y en el momento que se la estan cortando, agrega-: Mejor
vendame dos, porque andan diciendo que algo grave va a pasar y lo mejor es estar
preparado.

El carnicero despacha su carne y cuando llega otra sefiora a comprar una libra de carne,
le dice:

-Lleve dos porque hasta aqui llega la gente diciendo que algo muy grave va a pasar, y se
estan preparando y comprando cosas.

Entonces la vieja responde:

-Tengo varios hijos, mire, mejor deme cuatro libras.

Se lleva las cuatro libras; y para no hacer largo el cuento, diré que el carnicero en media
hora agota la carne, mata otra vaca, se vende toda y se va esparciendo el rumor. Llega el
momento en que todo el mundo, en el pueblo, estd esperando que pase algo. Se paralizan
las actividades y de pronto, a las dos de la tarde, hace calor como siempre. Alguien dice:
- ¢ Se ha dado cuenta del calor que esta haciendo?

- jPero si en este pueblo siempre ha hecho calor!

(Tanto calor que es pueblo donde los musicos tenian instrumentos remendados con brea
y tocaban siempre a la sombra porque si tocaban al sol se les caian a pedazos.)

-Sin embargo -dice uno-, a esta hora nunca ha hecho tanto calor.

-Pero a las dos de la tarde es cuando hay mas calor.

-Si, pero no tanto calor como ahora.

Al pueblo desierto, a la plaza desierta, baja de pronto un pajarito y se corre la voz:

-Hay un pajarito en la plaza.

Y viene todo el mundo, espantado, a ver el pajarito.

-Pero sefores, siempre ha habido pajaritos que bajan.

-Si, pero nunca a esta hora.
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Llega un momento de tal tension para los habitantes del pueblo, que todos estan
desesperados por irse y no tienen el valor de hacerlo.
-Yo si soy muy macho -grita uno-. Yo me voy.
Agarra sus muebles, sus hijos, sus animales, los mete en una carreta y atraviesa la calle
central donde esta el pobre pueblo viéndolo. Hasta el momento en que dicen:
-Si este se atreve, pues nosotros también nos vamos.
Y empiezan a desmantelar literalmente el pueblo. Se llevan las cosas, los animales, todo.
Y uno de los Gltimos que abandona el pueblo, dice:
-Que no venga la desgracia a caer sobre lo que queda de nuestra casa -y entonces la
incendia y otros incendian también sus casas.
Huyen en un tremendo y verdadero panico, como en un éxodo de guerra, y en medio de
ellos va la sefiora que tuvo el presagio, clamando:
-Yo dije que algo muy grave iba a pasar, y me dijeron que estaba loca.

FIN

NIVEL LITERAL

1. ;Quién es Ddmaso en el cuento?

a) Es el carnicero b) Es el hijo de la anciana

c) Es el primero que se va del pueblo d) Es el que gana la apuesta en el billar

2. ¢Cuales son los dos hechos extraordinarios que los pobladores consideran como de mal
aguliero o mal presagio?

a) El intenso calor y la presencia de un pajarito

b) El error en la carambola y la venta de la carne.

c) El incendio y el éxodo de los pobladores.

d) La lluvia intensa y el fuerte calor.

3. Antes de matar la otra vaca, ¢en qué tiempo acabd su carne el carnicero?

a) En un dia b) En una hora ¢) En media hora  d) En una tarde

4. ;Cual es la secuencia correcta de las acciones?

a) Los habitantes del pueblo quemaron sus casas; el hijo juega billar y falla una
carambola; uno de los pobladores se marchd del pueblo; el carnicero vende carne a todos
los habitantes; una mujer tuvo un presentimiento y les conté a sus dos hijos.

b) Una mujer tuvo un presentimiento y les conté a sus dos hijos; el hijo juega billar
y falla una carambola; el carnicero vende carne a todos los habitantes; uno de ellos

se marchd del pueblo; los habitantes del pueblo quemaron sus casas.
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¢) Uno de los pobladores se marchd del pueblo; el carnicero vende carne a todos los

habitantes; los habitantes del pueblo quemaron sus casas; una mujer tuvo un

presentimiento y les conto a sus dos hijos; el hijo juega billar y falla una carambola.

d) Una mujer tuvo un presentimiento y les conto a sus dos hijos; el carnicero vende carne

a todos los habitantes; el hijo juega billar y falla una carambola; uno de los pobladores se

marcho del pueblo; los habitantes del pueblo quemaron sus casas.

5. ¢Cudl es el pasatiempo de Damaso?

a) Ver television b) Escuchar masica ¢) Jugar billar d) Leer

6. ¢En qué circunstancia la anciana les comunica a sus hijos su presentimiento?

a) En el desayuno  b) En el almuerzo c¢) En la cena d) Enla
noche

7. ¢Cual es la moneda utilizada por los habitantes de ese pueblo?

a) El délar b) El nuevo sol c) El peso d) El yen
8. ¢Cuantas libras de carne le compra la otra sefiora al carnicero?

a) 2 libras b) 3 libras c) 4 libras d) 5 libras
9. ¢Qué es lo que baja de pronto a la plaza desierta?

a) Un pajarito b) Un nifio ¢) Unos perros d) Un ave
10. Teniendo en cuenta la secuencia de los hechos, ¢cuél sera el orden correcto de las
siguientes acciones?

a) Prevencién, éxodo, preocupacion, destruccién

b) Exodo, prevencion, preocupacion, destruccion

¢) Preocupacidn, prevencién, éxodo, destruccién

d) Preocupacién, prevencion, destruccion, éxodo

NIVEL INFERENCIAL

11. ;Qué consecuencias perjudiciales tuvo el mal presagio de la sefiora?

a) El rumor cambié las actividades del pueblo por completo.

b) Los comentarios fueron distorsionando la realidad hasta causar panico.

c) Las supersticiones de la sefiora dieron ganancias al carnicero.

d) Ninguno poblador reflexiond sobre la veracidad de los hechos.

12. ¢ Quién es el protagonista del cuento?

a) Damaso b) La anciana c) Todo el pueblo  d) El carnicero
13. ;Cual es el tema central del cuento leido?

a) La desgracia b) La cobardia c) La supersticion  d) La burla
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14.El texto comienza diciendo: “Imaginese usted...”, ;a quién hara referencia esta frase?
a) A Damaso b) A la madre c) Al lector d) Al autor
15. Seguln el texto, inicialmente, la gente compra carne por:

a) Costumbre b) Prevencién ¢) Preocupacion d) Recomendacion

NIVEL CRITICO O VALORATIVO

16. Los rumores se basan en creencias o supersticiones de las personas, ¢como crees que
se debe actuar al escuchar un rumor?

a) No hacer nada ya que los rumores a veces son ciertos.

b) Transmitirlo a nuestros conocidos para que esten alertas al problema.

c¢) Verificar directamente la fuente del rumor para constatar su veracidad.
d) Simplemente no prestarles nunca la atencion.

17. ;Como calificarias la realidad presentada en el cuento?

a) Fantasiosa b) Realista c) Mégica d) Irracional
18. El autor del cuento persigue un propdsito:

a) Moralizador b) Humoristico c) Ludico d) Reflexivo

19. Como calificarias a los habitantes del pueblo?

a) Astutos b) Valientes c) Inteligentes d) Crédulos
20. Al inicio del cuento, el autor dirige al lector en un tono:

a) Intimo b) Amenazador c¢) Coloquial d) Jocoso
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

1. Nombre del instrumento:

Test de Comprension Lectora

2. Autor del instrumento.

Eduard Alberto Gonzales Delgado

3. Objetivo del instrumento.

Diagnosticar y analizar el nivel de comprension lectora de las estudiantes del Tercer
Grado de Secundaria de la I.LE. “Cristo Rey”, a través de sus 3 dimensiones.

4. Usuarios.

Se recogera informacion de 56 estudiantes del Tercer Grado “A”, B”, “C” y “D” de
Secundaria de la L.E. “Cristo Rey”, José Leonardo Ortiz, Chiclayo.

5. Modo de aplicacién.

1° El cuestionario esta disefiado en 20 items, (10 preguntas corresponden a la dimensién
Literal; 05 a la dimension Inferencial y 05 a la dimension Critica o Valorativa).

Los criterios de valoracion son: Inicio, Proceso, Logro Previsto y Logro destacado; los
mismos que tienen relacion con los indicadores de la variable comprension lectora.

2° Dicho test de comprension lectora, sera aplicado virtualmente por el docente de la
Institucion Educativa, para su tabulacion y sistematizacion.

6. Estructura del instrumento

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
Nivel Literal - Reconoce detalles especificos 1,57,8
del cuento: nombres, lugares,
oficios, etc.
-Memoriza datos principales. 2,3,6,9

-ldentifica secuencia de acciones. 4, 10
Nivel Inferencial -Obtiene conclusiones a partirde 13
los datos leidos.

Comprension -Relaciona lo leido con saberes 15, 14
Lectora previos.
-Realiza deducciones en base al 11,12

pensamiento ldgico.
Nivel Criticoo  -Argumenta su opinion acercade 16, 19
Valorativo hechos leidos.
-Demuestra capacidad reflexiva. 17
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7. Validacion:

Por juicio de expertos

-Analiza la intencion del autor

18, 20
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ANEXO 03-B: CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE LECTURA PARA
DOCENTES

CUESTIONARIO SOBRE ESTRATEGIAS DE LECTURA PARA DOCENTES

Estimado docente: el presente cuestionario tiene como propoésito recoger informacién
sobre las estrategias de comprension lectora aplicadas a los estudiantes de tercero de
secundaria, con la finalidad de fundamentar una investigacion de maestria y aportar con
nuevos conocimientos en el desarrollo de esta habilidad.

Las posibles respuestas que se presentan en este cuestionario son “Inicio”, “Proceso”,

“Previsto”, “Destacado”. En donde:

> “En Inicio” se refiere a que de cada 10 sesiones ni una sola vez aplicaste lo sefialado
en el item.
> “Proceso” es cuando de cada 10 sesiones 1 a 5 veces aplicaste lo sefialado.
> “Logro Previsto” es cuando de cada 10 sesiones 6 a 8 veces aplicaste lo sefialado.
> “Logro Destacado” es cuando de cada 10 sesiones en todas las 10 aplicaste lo
sefialado en el item.
La informacion obtenida es de caracter confidencial y andénima y se utilizara
exclusivamente para fines académicos, por lo que le invitamos a contestar con sinceridad.

Se agradece su valiosa colaboracion y aporte.

1. Promuevo un ambiente motivador para la préactica de la lectura en los estudiantes.
a) EnInicio
b) Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
2. Facilito e incentivo a los estudiantes para que seleccionen sus propias lecturas.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto

d) Logro Destacado
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Genero situaciones de interés para que los estudiantes descubran su propdsito. de
lectura.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Promuevo situaciones para que los estudiantes reconozcan la importancia de la
lectura.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Genero situaciones para que los estudiantes realicen predicciones de los textos
que va a leer.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Promuevo actividades para que los estudiantes comprueben sus predicciones
hechas antes de la lectura.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Promuevo en los estudiantes la activacion de sus conocimientos previos en
relacion a lo que van a leer.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Utilizo estrategias que permitan a los estudiantes relacionar las imagenes con la
lectura para que puedan identificar el tema.
a) Inicio
b) En Proceso
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10.

11.

12.

13.

14.

c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Planteo actividades para que los estudiantes descubran errores en su proceso lector
y puedan comprobar si estan comprendiendo la lectura.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Planteo acciones para que los estudiantes relean las partes confusas del texto para
facilitar su comprension.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Genero actividades de lectura que permitan a los estudiantes aplicar estrategias de
lectura.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Planteo estrategias que permitan que el estudiante reconozca detalles especificos
del texto que lee.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Utilizo técnicas que permitan que los estudiantes logren identificar la secuencia
de acciones.
a) Inicio
b) En Proceso
c) Logro Previsto
d) Logro Destacado
Planteo actividades de lectura para que los estudiantes diferencien el tema de la
idea principal.
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15.

16.

17.

18.

19.

a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado

Estimulo en los estudiantes la elaboracion del resumen de los textos que leen
partiendo de la memorizacion de los datos principales

a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado

Promuevo estrategias que posibiliten que los estudiantes formulen conclusiones a
partir de lo leido.

a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado

Empleo estrategias que permitan que los estudiantes realicen deducciones en
relacion a lo leido.

a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado

Establezco estrategias que posibiliten que los estudiantes argumenten sus puntos
de vista en referencia a lo leido.

a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado

Promuevo técnicas que faciliten en los estudiantes la reflexion acerca de lo leido.
a) Inicio

b) En Proceso

c) Logro Previsto

d) Logro Destacado
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20. Utilizo estrategias que permitan que los estudiantes descubran la intencién del

autor.

a) Inicio

b) En Proceso
c) Logro Previsto

d) Logro Destacado
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FICHA TECNICA DEL INSTRUMENTO

1. Nombre del instrumento:

Cuestionario sobre estrategias de lectura para docentes

2. Autor del instrumento.

Eduard Alberto Gonzales Delgado

3. Objetivo del instrumento.

Diagnosticar y analizar el uso de estrategias para la comprension lectora de los docentes
del Tercer Grado de Secundaria de la I.E. “Cristo Rey”, a través de sus 3 dimensiones.
4. Usuarios.

Se recogera informacion de 8 docentes del Tercer Grado “A”, B”, “C”y “D” de
Secundaria de la L.E. “Cristo Rey”, José Leonardo Ortiz, Chiclayo.

5. Modo de aplicacién.

1° El cuestionario esta disefiado en 20 items, (10 preguntas corresponden a la dimensién
Estrategias para el nivel Literal; 05 a la dimensidn Estrategias para el nivel Inferencial y
05 a la dimension Estrategias para el nivel Critico o Valorativo).

Los criterios de valoracion son: Inicio, En proceso, Previsto, Destacado

2° Dicho cuestionario sera aplicado virtualmente por el docente investigador para su
tabulacion y sistematizacion.

6. Estructura del instrumento

VARIABLE DIMENSIONES INDICADORES ITEMS
-Promuevo un ambiente motivador
para la préctica de la lectura en los 1,2,3,
estudiantes. 5,9, 10,
-Facilito e incentivo a los estudiantes 11,12,
para gque seleccionen sus propias 13, 15
lecturas.

-Genero situaciones de interés para que
los estudiantes descubran su propdsito
-Genero situaciones para que los
estudiantes realicen predicciones de
los textos que va a leer.

-Planteo actividades para que los
estudiantes descubran errores en su
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Comprension
Lectora

Estrategias para
el Nivel Literal

Estrategias para
el Nivel
Inferencial

proceso lector y puedan comprobar si
estan comprendiendo la lectura.
-Planteo acciones para que los
estudiantes relean las partes confusas
del texto para facilitar su comprension.
-Genero actividades de lectura que
permitan a los estudiantes aplicar
estrategias de lectura.

-Planteo estrategias que permitan que
el estudiante reconozca detalles
especificos del texto que lee.
-Estimulo en los estudiantes la
elaboracion del resumen de los textos
que leen partiendo de la memorizacion
de los datos principales

-Utilizo técnicas que permitan que los
estudiantes logren identificar la
secuencia de acciones.

-Utilizo estrategias que permitan a los
estudiantes relacionar las imagenes
con la lectura para que puedan
identificar el tema.

-Promuevo actividades para que los
estudiantes comprueben sus
predicciones hechas antes de la lectura.
-Promuevo estrategias que posibiliten
que los estudiantes formulen
conclusiones a partir de lo leido,
diferenciando el tema de la idea
principal

-Promuevo en los estudiantes la
activacion de sus conocimientos
previos en relacion a lo que van a leer.
-Empleo estrategias que permitan que
los estudiantes realicen deducciones en
relacion a lo leido.

6,7,8,
16, 17
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Estrategias para
el Nivel Critico o

Valorativo

-Establezco estrategias que posibiliten
que los estudiantes argumenten sus
puntos de vista en referencia a lo leido
-Promuevo técnicas que faciliten en los
estudiantes la reflexion acerca de lo
leido.

-Utilizo estrategias que permitan que
los estudiantes descubran la intencion
del autor.

-Promuevo situaciones de interés para
que los estudiantes reconozcan la
importancia de la lectura.

-Planteo actividades de lectura para
que los estudiantes diferencien el tema
de la idea principal.

18, 19,

7. Validacion:

Por juicio de expertos
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ANEXO N° 04: INSTRUMENTOS DE VALIDACION POR JUICIO DE

ANEXO N® 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR |
JUICIO DE EXPERTO S

Anexo 4A- TES DE COMPRENSION LECTORA
EXPERTOD1

I. INFORMACION GENERAL
1.1. Nombres v apellidos del validador: Dra. hiaritz Yanryna Crmias Rodrizies
1.2, Cargo e institucion donde labora: Diocents dz 1a Universidad Sefior ds Sipen
L3 Auwtor del instrumento: Eduard Alberto Gonzales Delpado

II. ASPECTOS DE VALIDACION
Bgvizar cada uno de Los items de 1a estrategia v marcar con una cruz dentro del recuzdro (30, s2gm
la calificacion gue azizne a cada umo de los indicadores.

1. Deficiente (=i meros del 30% de loz items cumplen con el indicador)
2. Regular isi eptre el 31% v 70°% de los items cumplen con 2] indicader)

3_ Buena (zi mas del 70% de los items cumplen con =] indicador) [ FICHA DE VALIDACIGN ]
Azpectos de validacion del instrumento 1 [ 2] 3 | Observaciones
Criterios Indicadores D | R | B | Sugerencias
El instromants posthilda mecoger ko previste en les objeticos da 3
= PERTINENCIA imrastgacidn.
Las acciongs phneificedas v los mdicadores de evaluacicn esponden X
= COHERENCTA a o qoe e debs medir sa la variakls, wos dimomsiones & indicadores.
Las dimsssiosss & mdicadores sox comgrueoies sntme 51 7 com bos T
* CONGRUENCIA | comcoptos qua o midan. - )
B Lo Mems som suficientss e cantidad para medir la variable, sos W
» SUFICIERCIA dimsnsiones & mdicadores.
La apbicacite da los mstrumemios se realimd de mamsra abjstiva v i
+ OBJETIVIDAD temicnde en cozsidaracion las variables do estudio.
La glaborazian da los mstumeeetos s+ ka Sornuelads s concerdancia W
* CONSIETENCIA | 1o fundamcrtos spistemalggioes (tearicos v matcdalegizos) de la
varmbls a modificar.
La elaboraci®m de Jos  instrumsntos ha side  alaboradas X
+ ORGANIZACION | cocyancialments 7 distribzidas &8 acwerdo 2 dimcmsionss @
indicadomus de cada variakle, do forma logice
El cusstionario de preguntas ha sido medactado <& un lemguaje i
* CLARIDAD cantlficamemts 2sequikle para los sojetes a svaloer. (matedoleglzs
aplicadas, languajs claro ¥ pracisc)
Cadz 2 da las partes dal mforme goe se svalia estdn escritos i
+ FOEMATO mipshindo aspecios téonicos axigidos para su mMeor compremnsiim
(tamsadio du letra, eipaciado, mterlinsado, xitides, cokerunciz)
F1 desarrollo d: imforme cuenta com los fumdamentos, dizgndstico, T
* ESTRUCTUREA ohjetivos, plancacion estratdgica v ewalzacisn do bos tndicadares da
desarralla.
5
CONTEOQ TOTAL L 2
(Fealizar ¢l conteo de acoerde 2 ponroacienss asipuadas 2 cada mdicador) c|B| A Total
Coeficiente A+Bel 0.0 Intervaloz Eezuleadez
de validaz: —_— 0on-0sn Vabidez rmla
30 D30-038 | Vabides mur bajm
Il CALIFICACION GLOBAL DE0-069 | Vabiduz baje
0.70-0.79 Walidez aceptabls
Uhicar ol cosficiente de validez obtenide en el intervale 0.E0-0.B9 Valides buena
respective v sxcriba sobre el ezpacio &l resulado. o90— 1.00 Vahdoz muy boanz
0,93 - Validez mouy busma
& L 4
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ANEXO N° 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR

JUICIO DE EXPERTOS

Anexo 4B- TES DE COMPRENSION LECTORA

EXPERTO 2

I INFORMACION GENERAL
1.1. Nombres v apellidozs del validador: Liz. Inznd Izabel bledma Cardozo
1.2. Cargo e institucion donde labora: Diocents Universidad Tacnologica dal Pem
13 Autor del instrumento: Eduard Alberto Gonzales Delpado

II. ASPECTOS DE VALIDACION
Fezvizar cada uno de Los items de la estrategia v marcar con una croz deatre del recuadro (), segim
la calificacion gue asigne a cada uno de los indicadores.

4. Deficiente (5 meros dal 30% de loz tems cumplen con el indicadar)
5. Regular (si entre 2l 31% v T0% de los items camplen con el indicador)

6. Buena {:1 mas del 70% de los items cumplen con 2l indicador) [ FICHA DE VALIDACION ]
Aspectos de validscion del mstrumento 11213 Observaciones
Criterios Todicadores D[R | B Sugerencias
Fl mstrumsnin posibilsta recogsr bo provisto en Jos objetmos de X
+ PERTINENCIA imvesHgaciin.
Las acciomes planificada: 7 Jos indicadores de evaluacise i
+ COHERENCTIA rasponden a lo gos s debe medir sx la variabls, sus dimeesiones
& mdicadores.
Las dimansionss & mdicadores son congruantss sntre 5Ly com los 3
* CONGRUENCIA | comcaptes que se miden b )
B Lo ttemas soo suficiantss ae cantidad para medir la variakle, sus X
» SUFICIENCIA dimsasioees & mdicadares.
La aplicaciém de Jos mnstrementos sa reeliss de meamema objetiva il
* OBJETIVIDAD v teniande so comsidaracidn his vamables de eshedin.
La alaboracion ds los instromaentos se ha formulade o X
* CORSISTENCIA | copcordancia a los fondamansss epistemclégices (tedricas 7
metodelagizes) de la varizhle » medificar.
La alzboracidn de los isiroesesdos ha sido  slaboradas i
+ ORGANIZACION | copancialments v distribaida: de acoerde a dimensiones &
indzcad de cada variable, do forma logica
El cossticmario do preguztas ha side redactado o un langaajs i
* CLARIDAD chetficamente  esequitle para o mgedos 2 evaloan
(ezstodclogtas aplicades, lenguaje claro ¥ pracisg)
Cada uza du las paries del inforess que se svalta estdn sscains X
= FOEMATO mipstando  aspsctos  fecmicos  emdgidos para su majer
comprenion (tamefo de ki, espacindo, interlingado, mitdes,
cokarenciz)
El digmrollo del informes coemia com Jos fondamessos, i
+ ESTREUCTURA dizgnastico, ohjetivas, plmeecidn astatdgeca ¥ svalnacidn de
lJos mdicadores de desamolle.
CONTEO TOTAL R =
(FEealizar &l conteo de srnerds 2 ponmacienss asipuada: a rada mdicador) c|l B | A Total
Coeficiente Incervaloz Rezulesdez
de validez: A-B+C 0,53 000040 | Vahderzuls
30 050 -0.50 Validuz muy heja
III. CALIFICACION GLOBAL DE0—0.68 | Valides baiz
0.70-0.78 Validuz acoptabls
Uhbicar &l cosficients de validez obtenido em 2l intervals 0.ED— 05D Validaz bnena
respective v escriba sobre el espacio el resubtado. 0a0 - 1.00 Validez mouy ooma

0,83 - Vatidez busma

ot
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ANEXO N* 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR

JUICIO DE EXPERTOS

Anexo 4C - TEST DE COMPRENSION LECTORA

EXPERTO 3

I. INFORMACION GENERAL
1.1. Nombres v apellido: del validador: Cr. Elar Vallejo: Fojas
1.2, Cargo e institucion donde labora: Subdirector de la LE. “Cristo Rey™
1.3, Autor del instrumento: Eduard Alberto Gonzales Delpado

II. ASPECTOS DE VALIDACION
Fevizar cada uno de los items de la estrategia v marcar con una cruz dentro del recuadro (), s2gim
la calificacion gue asigne a cada uno de los indicadorss.

7. Deficiente (5 meros del 30% de los Items cumplen con el indicador)
3. Regular (si eetre el 31% v 70% de los items cumplen cea el indicader)

9. Enena (21 mas del 70% de oz items cumplen coa &l indicador)

[ FICHA DE VALIDACION ]

Aspectos de validacion del instrumento 1(2]3 Observaciones
Criterins Indicadores D[R[E Sugerencias
El instrememie posibilita recogar ko provisto o bos objetvos de 3
= PERTINENCIA e
Las azcciones plamificadss 7 los imdicadores de evabmciom X
+ COHERENRCIA rasponden 2 Jo qua se debe medir an [a variable, pzs diesesicnes
& mdicadores.
R Las dimansinnas @ indicadores son congruantss satme 1y con los X
* CONGRUENCIA | comcoptos que se midan
_ Lo fems son suficientes en canbidad para medir la variable, sus X
+ SUFICIENCIA dimsnsiones @ mdicadores.
La aplicacian do los Instnememtos s& realizs do mamera ohjetha X
+ OBJETIVIDAD v temiande sz comsideracidn las vanables de eshedio.
La glaboracite do los instromsmtos e Be formulade e X
+ CONSISTENCIA | comcordancia 2 los fund fon epistemsalegicos (tedmicos T
metodeldgizes) de la varizble 2 modificer.
| La alabomacioe &« los imsbumcomios b2 sido  elzboradas X
* ORGANIZACION | coruensialments v distribuidas d: acoerds @ dimensiones e
indicadores de cada vamakble, de fomma logic
El cuestionario de preguntas ha sido redactade sz un kesozje X
+ CLARIDAD chptficamente  asequible parr  los  smjetes 2 evalnar
(ezetodologlas aplicades, longuaje claro ¥ precise)
Cada uzz de las pertes del ixforme qoe se svalie entdn escritos X
+ FOREMATO raspstando aspactos técnicos axizidos para wa ExEjor comprension
(tamsado da latra, espaciado, ivterlineado, mitides, cobaremcia))
El desamelle dil infomms cuenta com Jos  fundamemios, X
+ ESTRUCTURA dizgnistica, objetivos, plansacion sstratégice ¥ evaliacion da los
indicadores da desamalle
I 1
CONTEQ TOTAL baee i
(Realizar #] contso de scnerds 2 puemaciones: asipnadas 2 cada indicador) c|lBl a Total
Coeficients 4Bl 1 Incervalos Fezultades
de validez: - - 0.00- 040 Validuz mmla
30 030038 | Vahides zmuy bajz
IO CALIFICACION GLOBAL 060 —0.69 Validuz bajz
0.70-0.78 Validez aceptable
Ubicar el coeficients de validez cbtenideo en el intarvals 080 —0.B9 Validez busna
respective v escriba sobre el espacio ol resulado. 0.90— L.00 Valider mur bosma

1 - Validar muy buana
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ANEXO N° 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR

JUICIO DE EXPERTOS

Amnexo 4I- CUESTIONAIO S0BRE ESTREATECGIAS DE LECTURA

EXPERTO1

I. INFORMACION GENERAL
1.1. Nombre: ¥ apellidos del validador: Dra. Maritz Yanoyna Cunias Fodrigusz
1.2. Cargo e institecion donde labora: Docents de la Universidad Sefior de Sipen
1.3, Autor del instroments; Eduard Alberto Gonzales Delpado

II. ASPECTOSDE T.-'L]'.-IZ!].-LCII:H
Fevizar cada upo de los items de la estrategia v marcar con upa croz dentro del recuadra (X}, zegm
la calificacion que asigne a cada wao de los indicadores,
1. Dreficiente (=i meros dal 30% de los items complen con el ndicader)
2. Regular {si spfre ol 31% v 70% de los items cumplen con &l indicader)
3. Buena {31 mas del 707 de los items cumplen con &l indicader) [ FICHA DE VALIDACIGN ]
Aszpectos de validacion del instrumento 1| 2| 3 | Obzervaciones
Criterios Indicadores D|E| B | Sugerencas
El instromanto posthilida mecoger Jo previste en los objeticos da X
= PERTINENCIA imresHgacin. -
Las accionas phzificadas v los mdicadores de emabmcién rspondam i
+ COHERENCIA a Lo qoe s delos madir s la variakls, sos dimemsiones & mdicadores.
N Las dimazsiomss & mdicadores sox comgrusmtes antre 61 v con bos X
» CONGREUENCIA | comcaptos que ve midan.
B Log tems som suficientss oo cantidad para medir la varizble, sos 3
» SUFICIENCIA dimansiongs & mdicadores.
La aplicacita de los metumentos se realimd de mazsra objetiva vy i
+ OBJETIVIDAD tezisndo sn considaracidm las variables de sstudio.
La glaboracian da los mstneseetos se ha formelads 2 concordancia 3
* CONSISTENCIA | 5 bos fundamcmtos spistemolagices (tetricos v matcdalagicos) de la
varmakls 2 modifcar.
| L2 elaboracisn de  Jos  instrumentos ha  side  elaboradas i
+ ORGANIZACION | ooyancialmsmts v distribuidas de acuerde 2 dimensiones @
indzzadores de cada veriable, de forma légice
El cusstionario e presuntas ha sido medactado <& un lenguaje X
* CLARIDAD caetlficaments assgoible pare los sojetes a svakoer. (maetedologlas
aplicadas, lenguajs claro ¥ pracisc)
Cada wne de las pamtes del mforme goe se evalia estdn escritos X
+ FOEMATO respatanda aspecios técnicos exigidos para so mejor comprensidm
(tamsaito da latra, sspacizdo, mterlinsado, mitides, cokarmcia)
El desamrallo del ixborme cusnta coz los fumdamentos, dizgnastica, i
+ ESTRUCTURA chjetos, plameacitn estratigica 7 evaloacidn de bos mdicadores da
desarralla.
T 29
CONTEOQ TOTAL L =
(Fealizar & centeo de acoerde 2 puemaciens: asipuadas a cada indicador) Cc|EB| A Twtal
Coeficiente A+B+C 0,06 Intervaloz Feznleadaz
de validaz: —_— 000 —0.40 Validaz zmla
0 DS0058 | Vabdes muy bajm
IO CALIFICACION GLOBAL 0.60 — 060 Validaz baja
0.70—0.78 Walidez acentabla
Uhicar el coeficients de validez ohisnide en el intervals 0.E0—0.508 Validez busma
respective v escriba sobre el espacio el rezeliado. 090 — 1.00 Vahdaz muy bomz
0,93 - Vatides mouy tusma
L
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ANEXO N° 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR

JUICIO DE EXPERTOS

Anexo 4E- CUESTIONARIO S0BEE ESTRATEIAS DE LECTURA

EXPERTOD 2

I. INFORMACION GENERAL
1.1. Nombres y apellidos del validador: Bz, Ingrid I:abel Biedma Cardozo
1.2. Cargo e institucion dendes labora: Docents Universidad Tecnologica del Pem
1.3, Awior del instramento: Eduard Alberto Gonzales Dielgado

II. ASPECTOS DE VALIDACION
Foewizar cada uno de los items de la estrategia v marcar con una croz deatro del recuadro (30), s2gmm
la calificacion que azizne a czda une de los indicadores.

4. Deficiente (=i meros del 30% de los items cumplen con el indicador)
& Regular =i eptre al 31% v 70% de los items cumplen con el indicador)

6. Bnena {2 mas del T0% de lox items cumplen con &l imdicador)

FICHA DE VALIDACION ]

Aspectos de validacion del mstrumento 112 ]3] Observacionss
Criterios Todicadores D|R | B Sugerencias
El matrupssnto postbiltta recoger ko provisto an Jos objetvos de X
= PERTINENCIA imrasHEasiAn
Las acciozss planificadas v Jos mdicadorss da evaluacise X
+ COHERENCTA raiponden a lo gos e dobe medir s= la variabls, sus dimensinnes
& mdicadores.
Las dimansiones & mdicadores son comgroentss smirs 51y con los 3
* CONGRUENCIA | corcaptes que se miden - ’
_ Lo Itemas son suficiantss ai cantidad para meedir 12 variable, sus
+ SUFICIENCIA dimansionas ¢ mdicadores.
La aplicacsm de Jos instrumentos e realiss de mamera objetiva i
* OBJETIVIDAD v temignde sz comsidaracian las variables do estedin,
La alaboracion ds los instromaentos s hz formmlade em X
* CONSISTENCIA | copcordancia a los fondamentos epistemcligicos (tedmicas T
metodeldgices) de la varizble @ modificar.
La alzborzcisn de Jos imstrumssedos ha sido  slaboradas X
» ORGANIZACION | cocuencialments v dstribaida: de acesrde 2 dimensiones &
indicadores de cada vemiable, do forma légica
El cassticzano de pragexizs ha side mdacizdo o un lengzage X
* CLARIDAD chpfficamenta  eseqoible para Jos  sgedos 2 evaloer
(exetodologlas aplicadas, lenguaje claro y pracisc)
Cada u=a do las partes del informes qua se svalna astdn sscrrios X
* FOEMATO raipetands  aspectos  téomioos  exigides pamm su major
comprensicn (bamefo da ltra, sapacinda, intarlmeade, mitdes,
cobsrancial
El deserrolln del informe coenia com Jos  fundamsesos, 3
* ESTRUCTTURA dizgnostica, objetivos, plansacion asoatdgica v evalaciin de
Jow indicadores de desarmolle.
CONTEQ TOTAL S ®
(Fealizar ¢l conteo de acoerde 2 puetoacions: azipeadas 2 cada indicador) cls | a Total
Coeficiente Intervalos Fesultadas
de validez: A+B+C 0.3 T00-040 | Validez zula
30 0.50-0.50 Validez muy baja
I CALIFICACION GLOBAL 60060 | Vakidos baje
070-0.78 Walidez aceptable
Ubicar ¢l cosficiente de validez chtenide en ol intervals| 0.ED-0.ED Valides buena
rerpective v excriba zobore sl ezpacio ol reszlado. 090—1.00 Validez muv tosmz

0,83 - Validez buena

e
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ANEXO N° 4 INSTRUMENTO DE VALIDACION NO EXPERIMENTAL POR

JUICIO DE EXPERTOS

Anexo 4F - CUESTIONARID S0BRE ESTREATEGIAS DE LECTURA

EXPERTO 3

I INFORMACION GENERAL
11. Nombres v apellidoz del validador: Dr. Elar Vallejo: Faojas
1.2. Cargo e institucion donde labora: Subdirector de la LE. “Cristo Rey™
1.3 Auwtor del instrumenta: Eduard Alberto Gonzales Delpado

II. ASPECTOS DE VALIDACION
Fievizar cada une de los items de la estrategia ¥ marcar con una cruz dentro del recuadro (30, s2gim
la calificacion gue asizns a cada unoe de los indicadores,

7. Deficiente (5 meros dal 30% de les tems cumplen con el mdicadar)
8. Begnlar (si entre el 31% v T0% de los items curaplen con 2l indicador)

9. Buena {21 m2s del 70% de los ifems complen cean 2] indicader)

[ FICHA DE VALIDACION ]

Aspectos de validacion del instrumento 1]2] 3 Obzervaciomes
Criterios Indicadores DIE|B Sugerencias
El instnemaemte posibilita racogar ko pravisto em bos objetivos de 3
= FERTINENCIA investigaciin.
Las mccicmes plazmificadss v los imdicadorss de evabucics i
+ COHERENCTA rasponden 2 Jo que 5 debe maedir an [a variable, ses dimeesionss
& mdicadores.
B Las dimensinnes ¢ indicadores son congruenbes anire 51 v com los i
» CONGREUENCIA | concgpres quae se midan
_ Los temns son suficientes en cantidad para medir Iz varizhle, sus i
» SUFICIENCLA dimsnsionas & mdicadores.
La aplicacidn do bos mstumentos s& realind de mamera objetna i
+ OBJETIVIDAD v temisnde sz comsidaracian las variables de esbzdio,
La gliboracide de los insiromentos se be formmlado sx 3
* CONEISTENCIA | concordancia 2 los fondamszsos spistemsolegicos (metricos v
metodelagizes) de la varizble 2 medificar.
L2 shbcracion &¢ los Dmstememtos ha sido  elaboradas X
* ORGANIZACION | cocuancialments v distribuzdes ds acoerdo 2 dimensiones @
indzzad da cada variakle, de forma logica
El coestomario da gunias ha sado redactads sz oo b 2w T
+ CLARIDAD chntficaments HIF:;I.I_.'I-HH parz  lop  smjetcs 2 -:'l.q.ﬂ;:r
(ezstodclogtas aplicadas, languajs claro ¥ pracisc)
Cada ume da las partes del imforme goe se svalia astdn escritos i
+ FOREMATO raipatands aspactos técnicos axizidos para wa mxejor comprezsics
(tamadio de latra, espacizdo, orterlinsado, mitides, cobaramoia)
El desarrolle del informse cusnta com Jos fundamentos, X
+ ESTRUCTURA dizgnistico, okjetives, plameecidn sstratigice 7 evaluacios de los
indzcad da desamallo
CONTED TOTAL R 3
(Eealizar ¢l conteo de sruerdo 2 poatnaciones asipmada: 2 rada indicador) clBl A Total
Coeficiente LBl 1 Intervalos Eezultades
de validaz: - 0,00 - 0.4 Validaz zula
30 050-058 | Vahides muy baje
I CALIFICACION GLOBAL .60 — 0.60 Walidaz baiz
0.70-0.78 Walidez acoptable
Uhbicar &l coshciente de validez sbhtenids en 2l intervals 0.8l -0.ED Validez bosma
respective v escriba sobre el expacio el resulmdo. 090 100 Validez ur bosna

1 - Valider muy buana

>
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ANEXO N° 05 VALIDACION DEL APORTE PRACTICO DE LA
INVESTIGACION. ENCUESTA A EXPERTOS

ANEXO 5A - Experto 1

ESTIMADA DOCTORA:

Ha sido seleccionada en calidad de experta con el objetivo de valorar la pertinencia en la
aplicacion del aporte practico “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria”

DATOS DEL EXPERTO 1:

NOMBRE DEL EXPERTO

Marita Yanina Cunias Rodriguez

PROFESION

Profesora

TITULO Y GRADO ACADEMICO

Doctora en Ciencias de la Educacion

ESPECIALIDAD

Lenguay Literatura

INSTITUCION EN DONDE LABORA

L.E. “Cristo Rey”
Universidad “Sefior de Sipan”

CARGO

Coordinadora de TOE en la L.E. “Cristo Rey”
Docente de la Universidad “Sefior de Sipan”

DATOS DE LA INVESTIGACION:

TITULO DE LA INVESTIGACION

PROGRAMA DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LECTURA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

LINEA DE INVESTIGACION

Educacion y Calidad

NOMBRE DEL TESISTA

Bach. Eduard Alberto Gonzales Delgado

APORTE PRACTICO

Programa de Ensefianza Aprendizaje de la
Lectura

(Marcaré con una X segun lo considere pertinente)

Novedad cientifica del aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) 3) (2) (1)
X
Pertinencia de los fundamentos tedricos del aporte préactico.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®) @) 1)
X
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Nivel de argumentacion de las relaciones fundamentales aportadas en el desarrollo del

aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®) () (1)
X

Nivel de correspondencia entre las teorias estudiadas y el aporte practico de la

investigacion.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) 3) (@) (1)
X

Claridad en la finalidad de cada una de las acciones del aporte practico propuesto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®) ) 1)
X
Posibilidades de aplicacion del aporte practico.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada | No Adecuada (1)
() (4) ®) @)
X

Concepcion general del aporte préactico segun sus acciones desde la perspectiva de los
actores del proceso en el contexto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®) (@) (1)
X
Significacion practica del aporte.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®3) (@) (1)
X

w,

Dra. Marita Yanlna Cunlas Rodriguez

101




Escuela de
u Posgrado
| g =

ANEXOS N° 5 VALIDACION DEL APORTE PRACTICO DE LA
INVESTIGACION. ENCUESTA A EXPERTOS

ANEXO 5B - Experto 2

ESTIMADA MAGISTER:

Ha sido seleccionada en calidad de experta con el objetivo de valorar la pertinencia en la
aplicacion del aporte practico “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria”

DATOS DEL EXPERTO 1:

NOMBRE DEL EXPERTO

Ingrid Isabel Medina Cardozo

PROFESION

Profesora

TITULO Y GRADO ACADEMICO

Magister en Docencia y Gestion Educativa

ESPECIALIDAD

Lenguay Literatura

INSTITUCION EN DONDE LABORA

L.LE. “Cristo Rey”
Universidad Tecnologica del Perd

CARGO

Docente en la LE. “Cristo Rey”
Docente metod6loga de la UTP

DATOS DE LA INVESTIGACION:

TITULO DE LA INVESTIGACION

PROGRAMA DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LECTURA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

LINEA DE INVESTIGACION

Educacién y Calidad

NOMBRE DEL TESISTA

Bach. Eduard Alberto Gonzales Delgado

APORTE PRACTICO

Programa de Ensefianza Aprendizaje de la
Lectura

(Marcaré con una X segun lo considere pertinente)

Novedad cientifica del aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada
(5) (4)

Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada

@) @) @)

X

Pertinencia de los fundamentos teéricos del

aporte préctico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada
(5) (4)

Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada

®) @) 1)

X
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Nivel de argumentacion de las relaciones fundamentales aportadas en el desarrollo del

aporte practico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®) (2) (1)
X

Nivel de correspondencia entre las teorias estudiadas y el aporte practico de la

investigacion.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
S 4) 3 (2) 1)
X

Claridad en la finalidad de cada una de las acciones del aporte préctico propuesto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®3) (@) (1)
X
Posibilidades de aplicacion del aporte préactico.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada | No Adecuada (1)
(5) (4) ©) )
X

Concepcion general del aporte practico segun sus acciones desde la perspectiva de los
actores del proceso en el contexto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®3) (@) (1)
X
Significacion practica del aporte.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®3) 2) (1)
X

Mg. Ingrid Isabel Medina Cardozo
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ANEXOS N°5 VALIDACION DEL APORTE PRACTICO DE LA
INVESTIGACION. ENCUESTA A EXPERTOS
ANEXO 5C - Experto 3
ESTIMADO DOCTOR:

Ha sido seleccionado en calidad de experto con el objetivo de valorar la pertinencia en la
aplicacion del aporte practico “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la
comprension lectora de los estudiantes de secundaria”

DATOS DEL EXPERTO 1:

NOMBRE DEL EXPERTO Elar Vallejos Rojas
PROFESION Profesor - Sociologo
TITULO Y GRADO ACADEMICO | Doctor en Administracion de la Educacién
ESPECIALIDAD Ciencias Sociales

INSTITUCION EN DONDE LABORA | LE. “Cristo Rey”

CARGO Subdirector Académico la I.E. “Cristo Rey”

DATOS DE LA INVESTIGACION:

TITULO DE LA INVESTIGACION | PROGRAMA DE ENSENANZA
APRENDIZAJE DE LA LECTURA PARA LA
COMPRENSION LECTORA DE LOS
ESTUDIANTES DE SECUNDARIA

LINEA DE INVESTIGACION Educacion y Calidad
NOMBRE DEL TESISTA Bach. Eduard Alberto Gonzales Delgado
APORTE PRACTICO Programa de Ensefianza Aprendizaje de la
Lectura

(Marcaré con una X segun lo considere pertinente)

Novedad cientifica del aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) 3) (2) (1)

X

Pertinencia de los fundamentos tedricos del aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®) (@) 1)

X
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Nivel de argumentacion de las relaciones fundamentales aportadas en el desarrollo del

aporte préactico.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®) () (1)
X

Nivel de correspondencia entre las teorias estudiadas y el aporte practico de la

investigacion.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) 3) (@) (1)
X

Claridad en la finalidad de cada una de las acciones del aporte practico propuesto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®) ) 1)
X
Posibilidades de aplicacion del aporte practico.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada | No Adecuada (1)
() (4) ®) @)
X

Concepcion general del aporte préactico segun sus acciones desde la perspectiva de los
actores del proceso en el contexto.

Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
() (4) ®) (@) (1)
X
Significacion practica del aporte.
Muy Adecuada | Bastante Adecuada | Adecuada | Poco Adecuada No Adecuada
(5) (4) ®3) (@) (1)
X
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ANEXO N° 06 CONSENTIMIENTO INFORMADO

cristorevilo@vahoo
pr e lilaad L ulArl iy

fodular 0625830 (Secundana) 0491456 (Pnmana) JOSE L. ORTIZ - CHICLAYC

Institucion Educativa: “Cristo Rey”
Investigador: Eduard Alberto Gonzales Delgado

Titulo: “Programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la comprension lectora de

los estudiantes de secundaria”

Yo, Julio Miguel Alburuqueque Villanueva, Director de la L.LE. “Cristo Rey” del
distrito de José Leonardo Ortiz, identificado con DNI N° 26686054, DECLARO:

Haber sido informado de forma clara, precisa y suficiente sobre los fines y
objetivos que busca la presente investigacion “Programa de ensefianza aprendizaje de la
lectura para la comprension lectora de los estudiantes de secundaria”, asi como en qué

consiste mi participacion.

Estos datos que yo otorgue seran tratados y custodiados con respeto a la intimidad,
manteniendo el anonimato de la informacion y la proteccion de datos desde los principios
éticos de la investigacion cientifica. Sobre estos datos se asisten los derechos de acceso,
rectificacion o cancelacion que podré ejercitar mediante solicitud ante el investigador
responsable. Al término de la investigacion, seré informado de los resultados que se

obtengan.

Por lo expuesto otorgo MI CONSENTIMIENTO para que se realice el Pre test y el Post
test de Comprension lectora a la muestra de la investigacion que permita contribuir con
el objetivo general de la investigacion: “Aplicar un programa de ensefianza aprendizaje
de la lectura para la comprension lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria
de la L.LE. “Cristo Rey” de José Leonardo Ortiz, Chiclayo”.
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Objetivo general de la investigacion:

Aplicar un programa de ensefianza aprendizaje de la lectura para la comprensién
lectora de los estudiantes del tercer grado de secundaria de la I.E. “Cristo Rey” de José

Leonardo Ortiz, Chiclayo.

Objetivos especificos:

Caracterizar epistemoldgicamente el proceso de ensefianza aprendizaje de la

lectura y su dinamica.

Determinar las tendencias histéricas del proceso de desarrollo de ensefianza

aprendizaje de la lectura.

Diagnosticar el estado actual del proceso de desarrollo de ensefianza
aprendizaje de la lectura en relacion con la comprension lectora de los
estudiantes del tercer grado de educacion secundaria de la I.E. “Cristo Rey” de

José Leonardo Ortiz.

Aplicar las diversas actividades del “Programa de ensefianza aprendizaje de la

lectura para la comprension lectora”

Validar los resultados cientificos de la investigacion mediante un pre

experimento.

José Leonardo Ortiz, 25 de octubre de 2021

Mg. Julio Miguel Alburuqueque Villanueva
DNI N° 26686054
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ANEXO N° 07 APROBACION DEL INFORME DE TESIS

El Docente:

Dr. Juan Carlos Callejas Torres

De la Asignatura:
SEMINARIO DE TESIS 11
APRUEBA:

El Informe de Tesis: “Programa de enseiianza aprendizaje de la lectura para la

comprension lectora de los estudiantes de secundaria.”

Presentado por:
Bach: Eduard Alberto Gonzales Delgado

Chiclayo, 21 de setiembre del 2022

Dr. Juan Carlos C.
Orcid B000-0001 8.1322
Renacyt POO 18
Scopus Authgr 1D 57222188256

Jorres

Dr. Juan Carlos Callejas Torres
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